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RESUMO: A Educagao Ambien-
tal (EA) se constitui numa for-
ma abrangente de educagdo, que
busca atingir todos os cidadaos,
através de um processo pedagogi-
co participativo permanente que
procura incutir no educando uma
consciéncia critica sobre a proble-
matica ambiental, compreenden-
do-se como critica a capacidade
de captar a génese e a evolugdo
dos problemas ambientais.
Palavras-chave: sustentabilida-
de, processo pedagogico e cons-
ciéncia critica.

Abstract: The Environmental
Education (EA) in a comprehensi-
ve manner whether it is education,
which seeks to reach all citizens,
through a participatory educatio-
nal process that seeks to instill in
the permanent student a critical
awareness about the environmen-
tal issue, it being understood as a
critical capability to capture the
genesis and evolution of environ-

mental problems.

Keywords: sustainability, educa-
tional process and critical cons-
ciousness.

RESUMEN: La Educacion Am-
biental (EA) constituye una for-
macion integral que busca llegar
a todos los ciudadanos, a través
de un continuo proceso de par-
ticipacion educativa que trata de
inculcar en los estudiantes una
conciencia critica de los proble-
mas ambientales, mediante la
comprension de lo importante que
esta capacidad para comprender
la génesis y evolucion de los pro-
blemas del medio ambiente.
Palabras clave: sostenibilidad,
proceso educativo y la conciencia
critica.

INTRODUCAO

O carater problematico que re-
veste a relagdo entre a sociedade e
o0 meio ambiente e o conjunto de
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contradi¢Oes resultantes das inte-
ragdes internas que envolvem as
questdes socio-ambientais (RO-
DRIGO, 1996; LIMA, 1999). Sao
situagdes marcadas pelo conflito,
esgotamento e destrutividade que
se expressam nos limites mate-
riais ao crescimento econdmico,
na expansdo desordenada urbano
e demografica, no esgotamento
de recursos naturais e energéticos
ndo-renovaveis, o crescimento
das desigualdades socio-econo-
micas e 0s processos que alimen-
tam a exclusdo social, a perda da
biodiversidade a contaminacao
dos ecossistemas aquaticos e ter-
restres (VIEIRA, 1997). O equa-
cionamento dessas problematicas
comprometem a qualidade da vida
humana e ameacam a sua conti-
nuidade. A articulacao da EA e o
meio ambiente demonstram a im-
portancia da educagdo como ins-
trumento de humanizagao, socia-
lizacdo e direcionamento social
(TRISTAO, 2002). A educagio
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ndo ¢ capaz de solucionar todos
os problemas, mas nao ¢ possivel
pensar e exercitar a mudanga so-
cial sem integrar a dimensao edu-
cacional (PEDRINI et al., 1998).

Vernier (1994), analisando a
crise ambiental e seus impasses,
sugere que um conjunto de acdes
articuladas sejam adotadas para
gerar respostas aos problemas
ambientais. Das agdes a serem
tomadas estdo: o estabelecimento
de normas e principios legais, os
estimulos economicos e fiscais, a
mobilizacao da sociedade, da opi-
nido publica e associagdes civis:
EA, pesquisas cientificas, iniciati-
va dos organismos internacionais
e a coordenagdo das politicas pu-
blicas favoraveis a qualidade da
vida.

2 PRATICAS DE EDUCA-
CAO AMBIENTAL

Mohr e Schall (1992) analisa-
ram as potencialidades para a pra-
tica da EA no Brasil. Atribui-se a
educagdo basica a formagdo para
o exercicio da cidadania, ao pro-
por-se num curriculo que tenha
vinculos com as diversas dimen-
soes da vida dos alunos e voltan-
do a um ensino contextualizado
e fundamento na interdisciplina-
ridade. No ensino fundamental,
as tematicas relacionadas a cida-
dania (Meio Ambiente, ética, di-
versidade cultural, sexualidade)
foram previstas de forma trans-
versal a todas as areas discipli-
nares. O tema Meio Ambiente foi
incluido nos Parametros Curri-
culares Nacionais (PCN) preten-
dendo contribuir para a formagao
de cidaddos conscientes, aptos a
decidirem e atuarem na realida-

de sécio-ambiental de um modo
comprometido com a vida, com
o bem estar de cada um e da so-
ciedade local e global (BRASIL,
1998a).

Dentre varias formas possi-
veis de se trabalhar a EA, os Pa-
rametros Curriculares Nacionais
(PCN’s) afirma-se que a interdis-
ciplinaridade ¢ essencial ao de-
senvolvimento de temas ligados
ao Meio Ambiente, sendo neces-
sario desfragmentar os conteudos
e reunir as informacgodes dentro de
um mesmo contexto, nas varias
disciplinas. Um dos modos de se
trabalhar a interdisciplinaridade
sdo os projetos de EA, que podem
e devem ser desenvolvidos nas
escolas a fim de fomentar a criati-
vidade e o raciocinio dos alunos,
através de atividades dinamicas e
participativas, unindo teoria a pra-
tica. A preocupagao em relacionar
a educagdo com a vida do aluno
em seu meio, sua comunidade.

Acredita-se que a realizacao
de EA na escola, poderia atingir
os demais segmentos da socieda-
de, ja que a inser¢ao da dimensao
ambiental na escola proporciona
a realiza¢do de um trabalho con-
tinuo e permanente e as transfor-
macoes alcangadas, transpdem os
muros da mesma (SILVA et al.,
2005). EA enquanto processo
educativo nao deve ser entendi-
do como disciplina, mas um pro-
cesso que permite ao tema meio
ambiente permear todos os conte-
udos e praticas, de modo a propi-
ciar as interagdes e inter-relacoes
entre as varias areas do conheci-
mento, conforme determina o Art.
10 ° da Lei n.° 9.795/99 que ins-
tituiu a Politica Nacional de EA
(BRASIL, 1999). EA deve ser

trabalhada objetivando o apren-
der a conhecer as leis naturais e
os problemas ambientais, sociais,
econdmicos, politicos, éticos e
culturais; aprender a ter, na visao
de superagdo do ter acima do ser;
aprender a administrar, utilizando
os recursos ambientais com res-
ponsabilidade e de forma susten-
tavel (FRIGOTTO et al., 2005;
FULLAN e HARGREAVES,
2000).

O reducionista ndo tem capa-
cidade de transformar a realidade.
A EA deve ser uma pratica politi-
ca pedagodgica que interpele a so-
ciedade sobre a problematizacdo
da degradagdao do meio ambiente
e dos processos intrinsecamente
articulados. A tendéncia reducio-
nista se mostra limitante, porque
retira da questdo ambiental a ca-
pacidade de unir a realidade, ar-
ticular e relacionar dimensdes
complementares que constituem
uma complexidade ainda maior
(REIGOTA, 1995, 2007). Menos-
prezar esse potencial articulador
implica em perder a visdo sisté-
mica da realidade que compreen-
de a vida e a questdes ambientais,
um todo integrado onde todos os
atores envolvidos comunicam en-
tre si a totalidade da mesma for-
ma as correntes individualistas e
comportamentalistas dos indivi-
duos. Assim como a compreensao
parcial e superficial que anali-
sa os efeitos dos problemas sem
questionar as causas que deram
origem a crise atual (BRUGGER,
1994; PENTEADO, 1994).

O que conduz as contradi¢des
demonstra a desarticulacdo pre-
sente no cerne da EA. A primeira
problemaética envolve a visao uni-
lateral e fragmentada. A segunda

"Para efeito desse texto, estes termos serdo usados como sinénimos, em fungdo da confusao em emprega-los, pois alguns pesquisadores
acreditam que a inclusdo e o melhoramento da proposta de integragao figuram no Brasil na década de 80. Outros afirmam que ndo existe

diferenciagdo entre os termos.
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constatacdo a corrente reducio-
nista faz a critica da falta de cone-
xao de suas multiplas dimensdes.
No interior do debate da EA uma
contradi¢ao pedagogica filosofica
que se expressa na dificuldade de
compatibilizar uma proposta edu-
cacional e pluridisciplinar (GRE-
EN 1996; GADOTTI, 1996). A
EA deve ser composta por es-
tratégias integradas de mudanga
social e ndo como pratica isola-
da ou determinante no processo
de transformacdo das relagdes de
poder na sociedade (GONCAL-
VES, 1989; GIROUX, 1992; LE-
ONARDI, 1997).

A EA ¢ um mecanismo de
conscientizagdo da populagdo
e possui carater interdisciplinar
desenvolvida por praticas esco-
lares e extra-escolares que envol-
vam todos os niveis de ensino e
se dirija ao publico em geral com
o objetivo de interagir positiva-
mente com o meio ambiente O
carater extra-escolar foi um dos
aspectos significativos, demons-
trando a clareza da necessidade
do envolvimento de todos e que
apenas a escola ndo teria como
suprir a problematica ambiental,
pois atinge apenas uma parcela
da sociedade e nem toda a relagao
de transmissdo de conhecimento
passa por ela. E de fundamental
importancia que a discussao ga-
nhe relevancia também fora do
contexto escolar. Esta ¢ a dire¢ao
da educacdo comprometida com
a formagao de um cidaddo auto-
nomo e critico, conseqiientemen-
te, com uma agao transformadora
para a melhoria das condigdes de
vida. Quase sempre as atividades
propostas na EA nao-formal esgo-
tam-se em si mesmas, carecendo
de avaliacdao, vinculo com pro-
postas mais amplas e de continui-
dade (MAGURRAN, 1998).

Jacobi (2003) enfatizou a ne-
cessidade de integracdo entre
educacdo em saude ¢ EA, a inte-
gracao entre institui¢ao de pesqui-
sa, empresa € governo, tentando
relacionar a educacdo em ciéncia
a aspectos econOmicos e éticos. A
reflexdo sobre as praticas sociais,
em um contexto marcado pela
degradacao permanente do meio
ambiente ¢ do seu ecossistema
cria uma necessaria articulagao
com a produgdo de sentidos sobre
a EA. A dimensdo ambiental con-
figura-se como uma questao onde
o conjunto de atores do universo
educativo potencializando o en-
volvimento dos diversos sistemas
de conhecimento, a capacitacao
de profissionais e a comunidade
numa perspectiva interdisciplinar.
O seu enfoque deve buscar uma
perspectiva de acao holistica.

O conhecimento deve transpor
as disciplinas e atingir a vivéncia
da realidade social, sem medo de
avancar nas dificuldades ¢ na im-
previsibilidade do ser humano,
pois € a partir deste olhar que as
acoOes politicas devem acontecer.
As questdes ambientais devem ser
focalizadas de forma mais apro-
fundada, e a pratica interdiscipli-
nar como estratégia baseada na
EA pode valorizar a compreensao
legitima da relacdo homem saude
ambiente, através da observacao a
campo e confrontando-a com teo-
ria académica (SCHMIDT, 2007).
Hé grande diferenga entre infor-
mar e formar. O processo educati-
Vo ndo se resume a transmitir in-
formacgoes sobre o que fazer para
melhorar o ambiente ¢ preciso
investir na formagao de sujeitos
que concretamente enfrentam a
problematica ambiental e com-
prometam-se com as mudangas
necessarias a qualidade de vida
no ambiente de forma auténoma e

responsavel (JANKE e TOZONI-
REIS, 2008).

A EA deve apoiar-se em trocas
sistematicas e no confronto de sa-
beres disciplinares que incluam
ndo apenas uma problematica nas
interfaces entre as diversas cién-
cias naturais e sociais e isto so se
concretizara a partir de uma acao
organica das diversas disciplinas,
superando a visdo mutlitdisci-
plinar (GIESTA, 2001). Os pro-
blemas ambientais transcendem
as diferentes disciplinas, tanto o
aprofundamento disciplinar quan-
to a ampliacao do conhecimento
entre as disciplinas sdo elementos
fundamentais, porém de grande
complexidade quanto a sua imple-
mentacdo (LEONARDI, 1991). A
necessidade de uma crescente in-
ternalizagao da questao ambiental
um saber ainda em construg¢do
demanda um esfor¢o no fortale-
cimento das visdes integradoras
que centradas no desenvolvimen-
to estimulam uma reflexdo em
torno da diversidade da constru-
¢ao de sentidos nas relagdes (BO-
NOTTO, 2008). Nesse contexto
aponta para a necessidade de ela-
bora¢do de propostas pedagdgi-
cas centradas na conscientizagao,
mudanca de atitude e praticas
sociais, desenvolvimento de co-
nhecimentos, capacidade de ava-
liagdo e participacao. Isto coloca
a necessidade de uma permanente
sensibilizacdo dos transmissores
do conhecimento para que os alu-
nos adquiram uma base adequada
de compreensdo dos problemas
e riscos socio-ambientais do seu
impacto no meio ambiente global
e local, da interdependéncia dos
problemas e da necessidade de
cooperagao e dialdgico ente disci-
plinas e saberes (GIESTA, 2002).

Apesar de a EA formal ter evo-
luido nos ultimos tempos, apre-
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senta-se ainda como uma pratica
esporadica e pouco integrada aos
curriculos e a vivéncia da maio-
ria das escolas. Freqilientemente
¢ desenvolvida através dos con-
teudos do programa curricular ou
na forma de projetos pertinentes
a problematica ambiental global
(SADER e GONCALVES, 2004).
Nos ultimos anos, tem-se consti-
tuido em atividades freqiientes
em algumas escolas, porém nao
continuas e permanentes. As me-
todologias empregadas também
sdo tradicionais, tendo a represen-
tacdo como foco, resultando-se
em desenhos, pinturas, cartazes e
maquetes (LEONARDI, 1997). A
linguagem cientifica que permiti-
ria a compreensdo do ambiente e
sua problematica fica esquecida e
reduz-se ao simples olhar do sen-
so comum. (PONTALTI, 2005).

Abordagem do meio ambiente
na escola passa a ter um papel ar-
ticulador dos conhecimentos nas
diversas disciplinas num contexto
nos quais os conteudos sao ressig-
nificados (LEONARDI, 1994).

A EA promove os instrumen-
tos para a constru¢do de uma
visdo critica reforcando agdes
que explicitam a necessidade de
problematizar e agir em relagao
aos problemas sdcio-ambientais
(BOFF, 1999). Esta abordagem
busca superar o reducionismo
e estimular um pensar e fazer o
meio ambiente diretamente vin-
culado ao didlogo entre saberes,
a participagdo aos valores éticos
como valores fundamentais para
o fortalecimento da complexa in-
teracdo entre sociedade e nature-
za. Isso leva a necessidade da for-
macao do profissional reflexivo
para desenvolver praticas que ar-
ticulem a educacao e o meio am-
biente numa perspectiva que abra
espaco para uma atuagdo ecologi-

ca estimulada por agdes criativas
a fim de capacitar a formulacao
de praticas emancipatorias norte-
adas por justi¢a e igualdade social
(GIESTA, 2002).

Esse campo educativo tem
sido fertilizado transversalmente,
e isso tem possibilitado a reali-
zagdo de experiéncias concretas
de educagdao ambiental de forma
criativa e inovadora por diversos
segmentos da populacao e em di-
versos niveis de formacao (BOFF,
2002). O documento da Confe-
réncia Internacional sobre Meio
Ambiente ¢ Sociedade, Educacao
e Consciéncia Publica para a Sus-
tentabilidade, realizada em Tessa-
lonica (Grécia), chama a atencao
para a necessidade de se articula-
rem acoes de educagdao ambiental
baseadas nos conceitos de ética e
sustentabilidade, identidade cul-
tural e diversidade, mobilizacao e
participacdo e praticas interdisci-
plinares (SORRENTINO, 1995).

Tristdo (2005) fez uma refle-
xao sobre a EA e as praticas co-
tidianas, priorizando as praticas
interacionistas sdcio-ambientais
cotidianas, desenvolvendo um
trabalho de sensibilizagdo a fim
de obter um saber solidario de co-
nhecimento emancipatério. Sendo
necessario aderir aos processos
educativos abertos e imprevisi-
veis que aceitem as diferencas e
consideram a subjetividade das
diferencas estilos e culturas para
produzir e compreender novos co-
nhecimentos buscando enriquecer
ou transformar as narragdes her-
dadas.

Carvalho (2006) afirmou que a
maxima ecologica que clama por
mudar todas as coisas, evoca uma
transformag@o ndo apenas politi-
ca, mas da politica, acenando para
novas oportunidades e riscos da
acdo na esfera politica e nas prati-

cas educativas.

No campo educativo, particu-
larmente no da EA, entende-se
que a cidadania tem-se articulado
a determinadas visdes de Direito
Ambiental, ao qual ¢ atribuida a
func¢ao de auxiliar na resolugao de
problemas e conflitos associados
as formas socialmente diferen-
ciadas de acesso e uso dos bens
ambientais (FARIAS e CARVA-
LHO, 2007). Acredita-se que isto
¢ uma interface de relevancia para
a EA, visto que, ao enfatizar a di-
mensao politica e, portanto juridi-
ca da questao ambiental, contribui
para aprofundar a reflexdo ndo
somente quanto as atuais relagdes
entre sociedade e ambiente, mas
também sobre os instrumentos de
que dispomos para a garantia € a
defesa dos Direitos Ambientais
(SCHMIDT, 2007).

O enfoque interdisciplinar e a
participagdo ativa € comprome-
tida dos individuos sdo uma das
dimensdes praticas que buscam
solucionar os problemas concre-
tos do meio ambiente. A EA se
caracteriza pela incorporagao das
dimensdes sociais, politicas, eco-
ndmicas, culturais, ecoldgicas e
¢éticas (BOFF, 1999). A pratica da
educagao deve ser orientada para
a solug¢do dos problemas concre-
tos do meio ambiente através do
enfoque interdisciplinar e de uma
participagdo ativa e responsavel
da sociedade. A EA tem como ob-
jetivo formar a consciéncia dos
cidaddos e transformar em filoso-
fia de vida de modo a levar a ado-
¢do de comportamento adequado
e deve transformar-se em agdo
enquanto pratica politico pedago-
gico. A EA permite um conheci-
mento amplo, aberto processual e
reflexivo a partir de uma articula-
¢do complexa e multireferencial
(CAPRA, 2003a).
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Nesse sentido o conhecimento
transdisciplinar se configura como
um conhecimento mais ousado.
Para Morim (2000), a transdisci-
plinariedade estaria mais proxi-
ma do exercicio do pensamento
complexo pelo fato de ter como
pressuposto a transmigragao e di-
alogo de conceitos através de di-
versas disciplinas. A preocupagao
em consolidar uma dinamica de
ensino e pesquisa a partir de uma
perspectiva interdisciplinar enfa-
tiza a importancia dos processos
sociais que determinam as formas
de apropriagdo da natureza e suas
transformagdes, por meio da parti-
cipacao social na gestao de recur-
sos ambientais levando em conta
a dimensdo evolutiva no sentido
mais amplo e incluindo as cone-
x0es entre as diversidades biolo-
gicas e culturais. Assim a énfase
na interdisciplinariedade na anali-
se das questdoes ambientais deve-
se a constatag@o de que os proble-
mas que afetam e mantém a vida
no nosso planeta sao de natureza
universal e que a compreensao de
suas causas nao pode restringir-se
apenas aos fatores estritamente
biologicos revelando dimensdes
politicas econOmicas, institucio-
nais, sociais e culturais. Porém
ndo ¢ suficiente reunir diferentes
disciplinas para o exercicio in-
terdisciplinar (SILVA e LEITE,
2008).

A inter e a transdiciplinarieda-
de representam a busca de rela-
coes entre as disciplinas e os con-
teidos no momento de confrontar
temas de estudo. Esta pratica pe-
dagogica busca a coeréncia com a
noc¢ao de conhecimento, ensino ¢
aprendizagem, enquanto proces-
so de construcdo dos mesmos. A
aprendizagem esta vinculada ao
fazer, a atividade manual, a intui-
cdo e a investigagdo (CZAPSKI,

1998).

A interdiciplinariedade como
articulacdo integradora de dife-
rentes disciplinas e saberes so-
ciais (locais, tradicionais e popu-
lares) na construgao partilhada do
conhecimento frente a problemas
socio-ambientais comportando a
desconstru¢do do pensamento dis-
ciplinar e a construcao de novos
sentidos do ser e de ser no mundo.
As reflexdes socio-ambientais se-
rao articuladas pelas praticas edu-
cativas, mediante as dinamicas da
multidisciplinariedade e interdis-
ciplinariedade numa convergén-
cia dialogica entre educadores de
diferentes areas no intercambio
de conhecimentos cientificos e
saberes sociais, via projetos in-
tegradores relacionados a proble-
mas socio-ambientais do entorno
escolar e da realidade de vida dos
alunos, em vista da prevencao
e solug¢do de problemas, tal pro-
cesso orienta-se de uma dindmica
interdisciplinar para a transdisci-
plinariedade, na medida em que
se construa uma unidade tedrica-
pratica da dimensdo ambiental
nas agdes educativas (CARNEI-
RO, 2006).

O que favorece o trabalho em
equipe, envolvendo cooperacgdo
tolerancia e respeito mutuo entre
educadores e alunos no esforco
partilhado de apreenderem a com-
plexidade das questdes socio-am-
bientais multiplas inter-relagdes e
dimensdes da realidade. A aplica-
¢do pelo aluno de conhecimentos
e habilidades aos seus contextos
vivenciais, desenvolvendo apren-
dizagens significativas ante o de-
safio de pensarem questdes reais
e complexas a formacao de con-
dutas positivas para uma pratica
continua de formagao e conscien-
tizacdo. Centrando-se nas mu-
dancas de atitudes e agdes pelos

alunos, com base em valores e
compreensdo critica das questoes
socio-ambientais, evidenciando
capacidade de analise e tomadas
de decisdes quanto ao meio, ado-
tando enfoques multidisciplinares
e interdisciplinares nas praticas
educativas, com avaliagdo das ati-
vidades e projetos de EA, relati-
vamente aos seus objetivos, mar-
cos conceituais € conexdes com
as necessidades das comunidades
locais; e focando interacdes entre
os elos dessa corrente educado-
res, alunos, familiares, comuni-
dade escolar, entorno escolar ¢ a
sociedade de forma geral.

O desenvolvimento de uma
EA critica demanda, fundamen-
talmente, a formagdo inicial e
conceitual de educadores, sob
perspectiva interdisciplinar (SIL-
VA, 2008).

A interdisciplinariedade ¢ uma
busca que necessita estabelecer
cortes transversais na compreen-
sdo e explicacdo do contexto de
ensino e pesquisa procurando a
interagdo entre as disciplinas e su-
perando a compartimentalizagao
cientifica provocada pela espe-
cializacdo dos contetidos. Como
combinacdo de varias areas de
conhecimento, a interdisciplina-
riedade pressupde o desenvolvi-
mento de metodologias interati-
vas, configurando a abrangéncia
de enfoques e contemplando uma
nova articulagdo das ciéncias na-
turais, sociais e exatas.

Para Morim (2000) a transdis-
ciplinariedade estaria mais proxi-
ma do exercicio do pensamento
complexo pelo fato de ter como
pressuposto a transmigracao e di-
alogo de conceitos através de di-
versas disciplinas. A preocupagao
em consolidar uma dindmica de
ensino e pesquisa a partir de uma
perspectiva interdisciplinar enfa-
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tiza a importancia dos processos
sociais que determinam as for-
mas de apropriagao da natureza
e suas transformacgdes, por meio
da participagdo social na gestdo
de recursos ambientais levando
em conta a dimensao evolutiva no
sentido mais amplo e incluindo
as conexoes entre as diversidades
biologicas e culturais. Assim a €n-
fase na interdisciplinariedade na
analise das questdes ambientais
deve-se a constatacdo de que os
problemas que afetam e mantém
a vida no nosso planeta sao de
natureza universal e que a com-
preensdo de suas causas ndo pode
restringir-se apenas aos fatores
estritamente bioldgicos revelando
dimensdes politicas economicas,
institucionais, sociais e culturais.
Porém ndo ¢ suficiente reunir di-
ferentes disciplinas para o exerci-
cio interdisciplinar. A EA permite
um conhecimento amplo, aber-
to processual e reflexivo a partir
de uma articulacdo complexa e
multireferencial. Nesse sentido o
conhecimento transdisciplinar se
configura como um conhecimen-
to mais ousado.

A EA deve apoiar-se em trocas
sistemadticas e no confronto de sa-
beres disciplinares que incluam
ndo apenas uma problematica nas
interfaces entre as diversas cién-
cias naturais e sociais e isto so se
concretizard a partir de uma acao
organica das diversas disciplinas,
superando a visao mutlitdisci-
plinar. Os problemas ambientais
transcendem as diferentes disci-
plinas, tanto o aprofundamento
disciplinar quanto a ampliacao do
conhecimento entre as discipli-
nas sdo elementos fundamentais,
porém de grande complexidade
quanto a sua implementacao.

A educac¢ao nao formal envol-
ve segmentos da sociedade que

atuam fora dos espagos e tempos
escolares formalizados, tais como:
grupos de homens, mulheres, em-
presarios, trabalhadores rurais,
associagdes entre outros. A EA
converge ao apontar para a neces-
sidade de uma reflexdo do indivi-
duo a respeito da sua relagdo com
0 meio e para a formagao de uma
postura ética a qual traz em si res-
ponsabilidades e possibilita a so-
lucdo de problemas ja existentes
quanto para a prevengao de novos
problemas (SATO, 2002; FEAM,
2002).

Entretanto, as propostas educa-
cionais para o meio ambiente tém,
em geral, enfatizado os aspectos
técnicos e biologicos da educa-
cdo. Essa compreensdo redutora
e equivocada do problema mere-
ce ser apreendida e refletida na
acao dos individuos por extensdo
(DIAS, 1992). A EA tem como fio
condutor uma analise critica das
propostas educacionais voltadas
ao meio ambiente (MAY PETER
e SEROA, 1994).

Guimardaes e Vasconcellos
(2006) propuseram uma formacao
que privilegie uma abordagem re-
lacional buscando complementar
os espagos formais e nao formais
de Educacdo como forma de po-
tencializar uma abordagem critica
da EA.

Para Sorrentino et al. (2005)
a capacidade de desempenhar
gestdo nos ambitos da educagdo
formal e nado-formal ocorre por
meio da formacdo de educadores
ambientais desenvolvendo a co-
municagao socio-ambiental e ou-
tras estratégicas que promovam
a EA critica e emancipatoria. As
politicas publicas implicam em
crescente capacidade do Estado
em responder com minima inter-
vencao direta as demandas que
surgem do conjunto articulado de

instituigdes atuantes. As politicas
publicas em EA devem ser um
processo dialético e partilhado do
Estado e da sociedade civil. Uti-
lizando-se de metodologias atuais
como a problematizagdo, as visi-
tas, as aulas de campo, as discus-
soes de filmes e videos, a obser-
vacdo de gravuras, as leituras de
textos. Isto resulta em um aluno
que percebe, observa, discute,
aponta resultados e por vezes in-
terfere na problematica ambiental
de seu meio, embora as novas tec-
nolégias pouco tenham chegado
como ferramentas educacionais
as salas de aula (ADORNO e
HORKHEIMER, 1994).
Algumas agdes de EA na
escola provém de atividades pla-
nejadas por Orgdos ambientais
envolvidos com a EA nao-formal
e que tém as praticas escolares
como seu publico alvo (JACO-
BSON e PADUA, 1992). Alguns
orgdos da esfera federal, estadu-
al, instituicdes de ensino supe-
rior, ONG’s e empresas privadas
realizam atividades, a¢des, mobi-
lizagdes, capacitagdo de profes-
sores e pesquisas com a escola,
onde geralmente estas atividades
estdo desvinculadas do projeto
pedagdgico (JACOBI, 2003) e
constituem em EA ndo-formal.
As institui¢des governamentais
procuram o cumprimento das
leis para minimizar os problemas
ambientais, de forma a garantir a
construcdo da sustentabilidade.
Para isso, envolve-se em diversos
tipos de intervencdo ambiental,
incluindo as a¢des de EA (SOR-
RENTINO, 1995). As empresas
geralmente com o intuito de aten-
der a legislacdo e garantir praticas
de menor impacto ao meio am-
biente procuram melhorar a se-
guranca ¢ a qualidade de vida de
seus funcionarios e da comunida-
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de local (HARGREAVES, 2004).
Nesta perspectiva desenvolvem
melhores praticas, programas de
manejo e recuperacao ambiental,
incluindo nestas as atividades de
EA (CARVALHO, 2000).

Outra situacao da EA nao-for-
mal ¢ a sobreposicao de agdes, re-
cursos financeiros € equipes, nas
intervengdes acerca das proble-
maticas ambientais, afastando-se
a possibilidade de constituirem-se
em parceiros efetivos na solucao
dos mesmos (SOUZA ¢ SILVA,
2008). Uma das grandes dificulda-
des para a implantacao da EA tem
sido a falta de pessoal capacitado
para atender os objetivos e mediar
suas acoes. No entanto, a diver-
géncia no foco do tratamento dos
temas especificos de cada area do
conhecimento leva a necessidade
de ampliar a formagdo e a capa-
citagdo dos profissionais envolvi-
dos em EA (LIMA, 1999).

Como resultado da trajetéria da
EA formal e ndo-formal em Goi-
as, pessoas e instituicdes realizam
eventos e atividades que refletem
a preocupacao com a formagao de
uma consciéncia ambiental critica
e participativa (REIGOTA, 1995).
Caracterizam-se por acdes que
atingem pequenos ¢ grandes gru-
pos sociais, utilizando-se como
metodologias palestras, pecas
teatrais, musicas, danca e visitas
empregando recursos como fol-
ders, cartilhas, videos e por vezes
jornais, radios, televisao e outros.
A prioridade, o acesso e a rapidez
das informacgdes repassando estas
através da formagao de multiplica-
dores para atuarem em programas
ou acdes ambientais emergenciais
(MEYER, 1991). Tornam-se alvo
das atividades em EA ndo-formal,
as escolas com seus alunos e pro-
fessores, esquecendo-se por vezes
de atingirem a populagdo adulta

que, por influéncia do desenvol-
vimento econdmico a qualquer
custo, tornam-se agressores am-
bientais ativos (MERGULHAO e
VASAKI, 1998).

No processo educativo, as ex-
periéncias e vivencias coletivas
sdo resgatadas e valorizadas em
um ambiente de envolvimento
afetivo, que favorece a auto-es-
tima individual, conferindo sig-
nificado a aprendizagem. Essa
pedagogia assumida como social
construtivista, incorpora assim a
dimensao experiencial-afetiva e
socio-cultural dos alunos nas ati-
vidades coletivas e individuais,
tornando as situagdes de apren-
dizagem significativas evitando o
estudo desvinculado da vida e de
sua func¢do social (VALE e COU-
TO, 2003).

Estudos tém demonstrando
que, geralmente, as atividades de
EA sdo desenvolvidas com conte-
udos ultrapassados, apresentados
de maneira estritamente teorica,
desvinculadas da realidade e das
necessidades dos alunos (BAS-
TOS, 1979; CANDEIAS e MAR-
CONDES, 1980). A metodologia
das aulas, via de regra, baseia-se
na exposi¢ao tedrica e prescrigao
de regras que os alunos seriam
compelidas a seguir. Verifica-se
que os conhecimentos sdo passa-
dos aos alunos e ndo traduzidos
em comportamentos que interna-
lizem os conteudos ndo possuin-
do significado ou qualquer cone-
xao com a realidade do estudante
(MOHR e SCHALL, 1992).

As peculiaridades culturais e
ambientais de cada comunidade
exigem que todas as agdes par-
tam de tal especificidade e que le-
vem em consideragdo a realidade
do aluno. As atividades t€ém que
priorizar as situagdes vividas pe-
los alunos, valorizando o conheci-

mento popular acerca de determi-
nada situacdo. Para o trabalho da
EA faz-se necessaria a acao parti-
cipativa. E torna-se relevante es-
timular os professores ao planeja-
mento e execucao de projetos em
conjunto com alunos e sociedade.
Partindo-se da realidade proxima,
além do ganho qualitativo em tra-
balhar com algo que possua real
significado para o estudante, tém-
se a possibilidade de explorar o
ambiente e as relagdes com a qua-
lidade de vida (GIESTA, 2002).
Desta forma, a EA assume um
carater muito mais amplo do que
a mera aquisi¢cdo de conhecimen-
tos, passando a ser um momento
de reflexao e questionamento das
condi¢des de vida, suas causas e
conseqiiéncias e se tornando um
instrumento para a construcao e
consolidacdo da cidadania (JA-
COBI, 2003).

Um contexto atual que vem
ganhando mais importancia frente
as discussdes em que se incluem
novas estratégias de produgao in-
tegrard e intervencao dos conheci-
mentos oriundas da possibilidade
de acdo interdisciplinar. A inter-
vengdo em algumas destas ques-
toes tem uma velocidade muito
rapida, como ocorre na area tec-
noldgica, no entanto, no ambito
de formacao social, as agdes con-
tinuaram atadas, principalmente
no que se refere ao exercicio de
cidadania que nao ¢ ensinado nos
espagos de formagao profissional.
Algo a ser explorado nos ensinos
basicos, como o fundamental e
o médio, onde o exemplo da es-
tratégia da EA tem instituicdes
escolares esta presente e de for-
ma crescente. Quanto a questdo
ambiental, inserida como fator de
importancia para o desenvolvi-
mento humano, mesmo sendo um
assunto bem debatido em suas di-
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ferentes apresentacdes, na praxis
ndo ocupa posicao de importancia
em estudos que relacionem estra-
tégias de promocao em saude na
relacdo entre homem-ambiente
(SCHMIDT, 2007).

Segundo Porto (2002), o con-
texto fragmentado do conheci-
mento que foi construido para
alcancar melhores niveis de qua-
lidade de vida, esta colocando em
xeque, faz-se essencial a integra-
cao de diferentes areas do saber.
Tornou-se vital a necessidade
de manutencdo do equilibrio do
meio ambiente, fonte inestimavel
de recursos. Acredita-se que este
avanco esta ao alcance de todos
aqueles interessados em contri-
buir para a formag¢do de novos
modelos educacionais baseados
na €tica e na cidadania.

A primeira questdo foi se
acreditavam que a EA ¢ algo im-
portante na atualidade, obtendo
100% de respostas afirmativas.
Confirmando as expectativas ho-
diernas que vao de encontro a im-
portancia que a EA ocupa na so-
ciedade atual. A preocupacao com
o meio ambiente ¢ uma questao
de satude publica, uma vez que se
tém o conhecimento dos proble-
mas causados pelo efeito estufa, a
falta de agua potavel no mundo e
outros temas modernos. Obtendo
também 100% de respostas afir-
mativas.

Dentro das expectativas da so-
ciedade atual. Investigou-se, se
acreditavam que a EA poderia ser
uma matéria interdisciplinar que
poderia ser estudada em todos os
conteidos, matematica, historia,
geografia, portugués entre outros.
Obtendo 95% de respostas afir-
mativas contra 5% de respostas
negativas (Figura 1).

A inter e a transdiciplinarieda-
de representam a busca de rela-

5%

A educacédo Ambiental poderia ser uma matéria
interdisciplinar

B Sim
m MNao

Figura 1 — Percentual de professores que acreditam que a EA poderia
ser uma matéria interdisciplinar

coes entre as disciplinas e os con-
teidos no momento de confrontar
temas de estudo. Esta pratica pe-
dagogica busca a coeréncia com a
noc¢ao de conhecimento, ensino ¢
aprendizagem, enquanto proces-
so de construcdo dos mesmos. A
interdiciplinariedade como arti-
culacdo integradora de diferentes
disciplinas e saberes sociais (lo-
cais, tradicionais e populares) na
construgdo partilhada do conhe-
cimento frente a problemas socio
ambientais comportando a des-
constru¢do do pensamento dis-
ciplinar e a constru¢do de novos
sentidos do ser e de ser no mundo.
As reflexdes socio-ambientais se-
rdo articuladas pelas praticas edu-
cativas, mediante as dinamicas da
multidisciplinariedade e interdis-
ciplinariedade numa convergén-
cia dialdgica entre educadores de
diferentes areas no intercambio
de conhecimentos cientificos e
saberes sociais, via projetos in-
tegradores relacionados a proble-
mas socio-ambientais do entorno
escolar e da realidade de vida dos
alunos, em vista da prevencao
e solucdo de problemas, tal pro-
cesso orienta-se de uma dinadmica
interdisciplinar para a transdisci-
plinariedade, na medida em que
se construa uma unidade teorico-

pratica da dimensdo ambiental nas
acoes educativas (CARNEIRO,
2006). O que favorece o trabalho
em equipe, envolvendo coopera-
¢do tolerancia e respeito mutuo
entre educadores e alunos no es-
forco partilhado de apreenderem
a complexidade das questdes
socio-ambientais multiplas inter-
relagdes ¢ dimensdes da realida-
de. A aplicacao pelo educando de
conhecimentos e habilidades aos
seus contextos vivenciais, desen-
volvendo aprendizagens signifi-
cativas ante o desafio de pensarem
questdes reais e complexas a for-
macao de condutas positivas para
uma pratica continua de formagao
e conscientizagdo. Centrando-se
nas mudangas de atitudes ¢ agdes
pelos alunos, com base em va-
lores e compreensdo critica das
questdes socio-ambientais, evi-
denciando capacidade de analise
e tomadas de decisdes quanto ao
meio, adotando enfoques multi-
disciplinares e interdisciplinares
nas praticas educativas, com ava-
liagdo das atividades e projetos de
EA, relativamente aos seus ob-
jetivos, marcos conceituais € co-
nexdes com as necessidades das
comunidades locais; e focando
interagdes entre os elos dessa cor-
rente educadores, alunos, familia-
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res, comunidade escolar, entorno
escolar e a sociedade de forma ge-
ral. Para Morim (2000) a transdis-
ciplinariedade estaria mais proxi-
ma do exercicio do pensamento
complexo pelo fato de ter como
pressuposto a transmigragao e di-
alogo de conceitos através de di-
versas disciplinas. A preocupagao
em consolidar uma dinamica de
ensino e pesquisa a partir de uma
perspectiva interdisciplinar enfa-
tiza a importancia dos processos
sociais que determinam as formas
de apropriagdo da natureza e suas
transformagoes, por meio da parti-
cipa¢do social na gestao de recur-
sos ambientais levando em conta
a dimensdo evolutiva no sentido
mais amplo e incluindo as cone-
x0es entre as diversidades biolo-
gicas e culturais. Assim a énfase
na interdisciplinariedade na anali-
se das questdoes ambientais deve-
se a constatacao de que os proble-
mas que afetam e mantém a vida
no nosso planeta sao de natureza
universal e que a compreensao de
suas causas nao pode restringir-se
apenas aos fatores estritamente
biologicos revelando dimensdes
politicas econdmicas, institucio-
nais, sociais e culturais. Porém
ndo ¢ suficiente reunir diferentes
disciplinas para o exercicio inter-
disciplinar.

Ao serem questionados se alu-
nos tém conhecimento sobre a
flora e fauna do Cerrado, 91% dos
professores responderam que nao
e 9% responderam que sim (Figu-
ra 7). Contrapondo-se a (Figura 2)
do questionario ofertado aos pais
onde estes apontavam as plantas
medicinais do Cerrado conheci-
das, o que demonstrou grande co-
nhecimento do Cerrado por parte
destes. Neste sentido, acredita-se
que a EA utilizando as plantas do
Cerrado como tema gerador pode-
ria contribuir para levar aos alu-

nos um maior conhecimento deste
bioma, uma vez que propostas de
EA utilizando tema gerador como
solo, a agua, as experiéncias dos
idosos entre outros (HERNAN-
DEZ, 1998; LEITE e SAITO,
2000; MACHADO et al., 2006;
MININNI-MEDINA, 1997; MU-
GGLER et al., 2006; MUGGLER
e TEIXEIRA, 2002; PONTALTI,
2007) que tem contribuido para o
aumento do conhecimento nesta
area e promovendo o resgate dos
conhecimentos. Promoveria ain-
da o resgate dos conhecimentos
regionais que de acordo com os
resultados apresentam-se desar-
ticulados, nao estdo sendo pas-
sados das geragdes anteriores as
novas, uma vez que a (Figura 1)
demonstra que os pais detém este
conhecimento se contrapondo ao
resultado (Figura 7) onde os pro-
fessores afirmaram que 91% dos
alunos nao possuem conhecimen-
to sobre a flora e fauna do Cerra-
do.

Por outro lado, 100% dos
professores acreditam que para
a preservagao do Cerrado ¢ de
suma importancia que os alunos
o conhecam ¢ o valorizem. Isto
demonstra que a preservacao do
Cerrado estd aliada a sua valoriza-
¢do 0 que passa pelo mecanismo
de produgdo de conhecimento e

da sensibiliza¢do. A EA ¢ atraves-
sada por varios campos de conhe-
cimento, 0 que a situa como uma
abordagem multirreferencial, e a
complexidade ambiental deve ser
tratada de forma que as nogoes e
0s conceitos sejam originarios de
vérias areas do saber (TRISTAO,
2002; LEFF, 2001). O tema gera-
dor ¢ o mecanismo principal de
focalizagdo e sintonizacdo das
agOes comunitarias e de cada ator
social. Materiais, procedimentos e
técnicas pedagogicas compativeis
com os objetivos, as intengdes €
o contexto sdo os instrumentos
sugeridos para alcangé-los (PEN-
TEADO, 1994).

A horta de plantas medicinais
do Cerrado poderia ajudar a de-
monstrar a importancia, do Cer-
rado tendo em vista que as plan-
tas medicinais sdo para o uso da
comunidade escolar (pais, alunos,
funcionarios tecno-administrati-
vos e professores) e possui efici-
éncia comprovada no tratamento
de doengas. Obtendo 100% de
aprovacdo, corroborando com a
proposta e objetivos deste traba-
lho. A necessidade de uma cres-
cente internalizacdo da questdo
ambiental um saber ainda em
construcdo demanda um esforco
no fortalecimento das visdes in-
tegradoras que centradas no de-

9%

Os alunos tem conhecimento sobre o Cerrado

@ Sim
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91%

Figura 2 — O conhecimento dos alunos sobre a flora e fauna do Cerrado,
na concepcao do professor
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senvolvimento estimulam uma
reflexdo em torno da diversida-
de da constru¢ao de sentidos nas
relagdes. Nesse contexto aponta
para a necessidade de elaboragao
de propostas pedagdgicas centra-
das na conscientizagdo, mudancga
de atitude e praticas sociais, de-
senvolvimento de conhecimen-
tos, capacidade de avaliagdo e
participagdo. Isto coloca a neces-
sidade de uma permanente sen-
sibiliza¢do dos transmissores do
conhecimento para que os alunos
adquiram uma base adequada de
compreensdo dos problemas e
riscos soOcio-ambientais do seu
impacto no meio ambiente glo-
bal e local, da interdependéncia
dos problemas e da necessidade
de cooperacao e dialdgico ente
disciplinas e saberes. Apesar de
a EA formal ter evoluido nos ul-
timos tempos, apresenta-se ain-
da como uma pratica esporadica
e pouco integrada aos curriculos
e a vivéncia da maioria das es-
colas (SADER ¢ GONCALVES,
2004).

Novamente, 100% dos profes-
sores entrevistados acreditam que
por meio da horta os eles pode-
riam ensinar sobre a importancia
do Cerrado e de sua preservacao
fazendo com que os alunos intera-
gissem com o meio e aplicar a in-
terdisciplinaridade de contetidos.
Neste cendrio, o professor pode
utilizar técnicas didaticas analiti-
cas para trabalhar as informagdes
de rotina promovendo uma vi-
sdo critica da comunidade esco-
lar. As técnicas de planejamento
participativo podem auxiliar na
sensibilizacao de todos para atu-
arem como agentes multiplicado-
res em suas comunidades sempre
aproximando a teoria da pratica,
essencial para a construgdo cole-
tiva de conhecimento no contexto

do ambiente proximo (MANUCI,
2004).

Entretanto, 94% dos entrevis-
tados pensam que a horta poderia
unir as familias e trazé-la para a
escola valorizando e resgatando
os conhecimentos tradicionais
das familias sobre as plantas do
Cerrado (Figura 3). A EA ¢ deter-
minada histérica e socialmente e
pretende possibilitar o desenvol-
vimento e a escolha de estratégias
de acdo a que venham contribuir
para a construcao do processo de
cidadania e para a melhoria da
qualidade de vida da populagao
(MANUCI, 2004). Promoveria o
resgate dos conhecimentos tradi-
cionais correlacionando os resul-
tados da (Figura 1, 2 e 3).

Quanto a pergunta se as plan-
tas medicinais poderiam auxiliar
no tratamento de doengas para a
comunidade escolar (pais, alunos,
funcionarios tecno-administrati-
vos e professores) e ainda produ-
zir e difundir conhecimento, 96%
de respostas foram afirmativas e
4% de negativas (Figura 4). Essa
questao corrobora com as demais
no sentido de que a horta poderia
trazer beneficios na promocao do
conhecimento o resgate dos co-
nhecimentos tradicionais € a mo-
bilizagdo da comunidade escolar
de acordo com. O dialogo sobre

o ambiente através do aprendiza-
do tedrico e vivencial dos alunos
¢ fundamental para que esses re-
pensem seus conceitos e elaborem
seus proprios enunciados e pro-
postas (MEYER, 1991). Através
do contato com a natureza € pos-
sivel ao aluno a oportunidade de
reflex@o sobre os valores. Tabanez
(1996) associou a importancia da
conservagao ambiental ¢ o coti-
diano escolar. Esse conhecimento
leva a comunidade a reconhecer
valores conjuntamente com os lo-
cais onde vive aumentando a au-
tocritica e a auto-estima gerando
orgulho em manter essa riqueza
(PADUA et al., 2000). O contato
pratico com a natureza em contras-
te com atividades exclusivamente
em salas de aula trazem novida-
des e com isso estimulam a curio-
sidade e o interesse dos alunos
facilitando o processamento das
informacgoes recebidas (JACOB-
SON e PADUA, 1992; MERGU-
LHAO e VASAKI, 1998). Tristdo
(2005) fez uma reflexdo sobre a
EA e as préticas cotidianas, prio-
rizando as praticas interacionis-
tas socio-ambientais cotidianas,
desenvolvendo um trabalho de
sensibilizacao a fim de obter um
saber solidario de conhecimento
emancipatério. Sendo necessario
aderir aos processos educativos

6%

A horta unira as famlllas e ajudaria a resqgatar 0s
conheclmentos tradiclonals

94%
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Figura 3 — Percentual de pessoas entrevistadas que vém na horta mecanismo
de resgate dos conhecimentos tradicionais e fator de unido das familias
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abertos e imprevisiveis que acei-
tem as diferencas e consideram
a subjetividade das diferengas
estilos e culturas para produzir e
compreender novos conhecimen-
tos buscando enriquecer ou trans-
formar as narrag¢des herdadas.

A pratica da EA em Jaragua-
Goias ¢ real na concepciao de
97% dos entrevistados (Figura 5).
Demonstrando que para 3% dos
entrevistados a EA ndo estd sendo
trabalhada com tanta clareza ou
eficiéncia. A aprendizagem pode

As plantas poderiam auxiliar no tratamento e
difundir conhecimento do Cerrado

96%

OSim
O MN&o

Figura 4 — Percentual de pessoas que acreditam na utilizagado de plantas medicinais do
Cerrado no auxilio de tratamento de doengas e na produgéo e difusédo de conhecimento
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Figura 5 — Percentual de escolas pesquisadas que trabalham com a EA
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Figura 6 — Forma como a EA é trabalhada em Jaragua-Goias

ser compreendida como um pro-
cesso por meio da qual uma nova
informacao relaciona-se com um
aspecto relevante da estrutura
cognitiva da pessoa, ou seja, ocor-
re uma assimilacdo entre a nova
informacao e os conceitos ja exis-
tentes no universo do individuo
(MOREIRA e MASINI, 1982).

Buscou-se conhecer de que for-
ma a EA ¢ trabalhada em Jaragua
e obtiveram-se como principais
resultados a aula expositiva e as
dindmicas entre outros de menor
expressao (Figura 6). Percebe-se
assim que as praticas conserva-
cionistas e reducionistas na apli-
cacdo da EA sdao uma pratica na
Educagao municipal de Jaragua.

O reducionista nao tem capa-
cidade de transformar a realidade.
A EA deve ser uma pratica politi-
ca pedagdgica que interpele a so-
ciedade sobre a problematizacao
da degradagdao do meio ambiente
e dos processos intrinsecamente
articulados.

A tendéncia reducionista se
mostra limitante, porque retira
da questao ambiental a capacida-
de de unir a realidade, articular
e relacionar dimensdes comple-
mentares que constituem uma
complexidade ainda maior (REI-
GOTA 1991, 1995).

Menosprezar esse potencial
articulador implica em perder a
visdo sistémica da realidade que
compreende a vida e a questdes
ambientais, um todo integrado
onde todos os atores envolvidos
comunicam entre si a totalidade
da mesma forma as correntes in-
dividualistas e comportamentalis-
tas dos individuos. Assim como a
compreensao parcial e superficial
que analisa os efeitos dos pro-
blemas sem questionar as causas
que deram origem a crise atual
(BRUGGN, 1994; PENTEADO,
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1994).

A EA deve continuar fazendo
parte do dia-a-dia das criangas,
adolescentes e jovens, seja in-
serida nas diversas disciplinas e
conteudos, interdisciplinarmente,
seja no ambiente escolar, na con-
vivéncia com professores, direto-
res e demais funciondrios da es-
cola. Mais do que ensinar termos
técnicos e defini¢des, ¢ dever da
escola ensinar a amar o ambiente,
a reconhecé-lo como um lar, res-
peitando-o e preservando-o.

Assim, dispoe a Constituicao
Federal todos tém o direito ao
meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum
do povo e essencial a sadia qua-
lidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo
para as presentes e futuras gera-
¢coes (ANGHER, 2006).

A EA deve ser composta por
estratégias integradas de mudan-
¢a social e ndo como pratica iso-
lada ou determinante no processo
de transformacdo das relagdes de
poder na sociedade (GONCAL-
VES 1989; GIROUX, 1988; LE-
ONARDI, 1997).

Buscou-se conhecer quais dis-
ciplinas sao envolvidas na EA (Fi-
gura 7). Vindo em lugar de desta-
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FIGURA 8 - Processo pedagogico de EA adotado nas escolas municipais de Jaragua-Goias

que as ciéncias, acompanhado por
geografia, historia e portugués.

A matematica foi a matéria
menos utilizada e a lingua estran-
geira obteve infima participagao.
Grun, (1996), Penteado (1994),
Reigota, (1994) concordam que
predomine a perspectiva biolo-
gica nas propostas de educacao,
uma vez que por se tratar do meio
ambiente, dos recursos biolo-
gicos e outros ja serem parte do
programa da biologia que estuda
os ecossistemas, a fauna e flora
enquanto se distancia um pouco
de outras matérias como portu-
gués e matematica. A EA ¢ uma
tematica complexa, multifacetada
que envolve diversos fatores, ndo
somente o conhecimento puro e

)

£ 2500

2 2000

E 1500

S 1000

s 500 I

§ 0 . il . -]

Historia Geografia Lingua Portugués Matematica Ciéncias

Estrangeira
Disciplinas

Figura 7- Disciplinas envolvidas na EA em Jaragua-Goias

simples do meio ambiente. Ob-
servou-se, entretanto, que as pro-
postas educacionais para o meio
ambiente, em geral, enfatizam os
aspectos técnicos e biologicos da
educacao.

O processo pedagogico de EA
adotado nas escolas municipais de
Jaragua-Goias tiveram um resulta-
do equilibrado entre as vertentes,
apresentadas na (Figura 8). O pro-
cesso pedagdgico de EA ¢ princi-
palmente participativo com 98%
de respostas concomitantemente
0 processo ¢ também democratico
com 95%, mas ¢ também reducio-
nista com 90% de respostas tam-
bém marcadas. Essa compreensao
redutora e equivocada do proble-
ma merece ser apreendida e refle-
tida na a¢do dos individuos por
extensdo (DIAS, 1992). AEA tem
como fio condutor uma andlise
critica das propostas educacionais
voltadas ao meio ambiente (MAY
PETER e SEROA, 1994).

Foi ainda perguntado se os pro-
fessores acreditavam que na sua
unidade escolar existia: qualidade
exceléncia nas agdes educativas;
solidariedade, fortalecimento do
espirito coletivo; ética responsa-
bilidade probidade e respeito na
gestdo da educacdo; democracia
gestdo participativa e transparen-
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te; equidade acesso permanecia e
sucesso no processo educacional;
inovagdo agdes empreendedoras
criativas e flexiveis ou nenhuma
das anteriores. Obtendo como
resposta mais significativa a qua-
lidade nas agdes educativas ¢ a
gestdo democratica e transparen-
te, poucos citaram a inovagao € a
equidade como politica das esco-
las (Figura 9).

A EA deve buscar a solidarie-
dade, a igualdade e o respeito a di-
ferenca através de formas demo-
craticas de atuacdo baseadas em
praticas interativas e dialogicas.
Isto se consubstancia no objetivo
de criar novas atitudes e compor-
tamentos diante do consumo na
nossa sociedade e de estimular a
mudanca de valores individuais e
coletivos. A equidade busca a dis-
tribuicdo equitativa, proporcional
dos recursos, procura tratar a to-
dos com igualdade nos contextos
escolares sendo docentes, discen-
tes, técnico-administrativos e co-
munidade escolar, encurtando as
distancias e dando celeridade aos
processos educacionais. A ino-
vagao busca ser uma ferramenta
atrativa baseada em ciéncia e tec-
nologia dando um suporte fatico
ao docente e discente, instrumen-
talizando-os e tornando acessivel
0s processos como a informacgao,
a pesquisa e a troca de dados e co-
nhecimentos (JACOBI, 1997).

Assim a EA deve ser acima de
tudo um ato politico voltado paraa
transformagao social. O seu enfo-
que deve buscar uma perspectiva
holistica, que relaciona o homem,
a natureza e o universo, tendo em
vista que os recursos naturais se
esgotam e que o principal respon-
savel pela sua degradacdo ¢ o ho-
mem. De acordo com Sorrentino
(1998), os grandes desafios para
os educadores ambientais sdo, de

um lado, o resgate e o desenvolvi-
mento de valores e comportamen-
tos e de outro, o estimulo a uma
visao global e critica das questdes
ambientais e a promog¢ao de um
enfoque interdisciplinar que res-
gate e construa saberes. A politica
publica educacional no pais tem
sua vertente em agdes politicas
que primam pelas vertentes:

* Democratica: que envolve os
docentes, discentes, comuni-
dade escolar (suporte técnico
administrativo) e a sociedade
(familiares e outros atores en-
volvidos no processo escolar).
Busca garantir a participagdo
social e reprimir tendéncias
praticas excludentes, autorita-
rias e elitistas.

» Participativa: que estimula a
participacdo dos cidaddos no
planejamento execugdo e ava-
liagdo das respostas formula-
das para atender os problemas
vividos pela comunidade. Que
se justifica pelo reconheci-
mento de aspectos intrinsecos
e contraditérios no modelo vi-
gente buscando compatibilizar
a realidade a realidade social e
ambiental.

» Critica: que exercita a capaci-
dade de questionar e avaliar a
realidade socio ambiental de-
senvolvendo a autonomia para
refletir e decidir os proprios ru-
mos. Visa combater o compor-
tamento mecanico imitativo e
dependente.

» Transformadora: que busca a
politizagdo e busca modificar
as relagdes sociais € o bem pu-
blico.

» Dialdgica: fundada no dialogo
entre todos os participantes do
processo educativo e da socie-
dade. Ressalta a importancia
do dialogo como esséncia da
educagao libertadora.

* Multidimensional: integracao
dos diversos aspectos da rea-
lidade. Resgata as nogdes de
multiplicidade, diversidade e
complementariedade que com-
poem a complexidade da pro-
pria vida.

« FEtica: que persiga o resgate e
a construcao de uma ética que
priorize a defesa da vida, soli-
dariedade e da sustentabilida-
de. Pressupde a critica as pra-
ticas estabelecidas socialmente
nas relagdes entre o homem e o
meio ambiente e a compatibi-
lizagdao de consensos pautados
na participagdo social, ética,
defesa da vida e responsabili-
dade.

De acordo com Hammes
(2004) ¢ um processo educacio-
nal voltado ao ser humano e ndo
ao meio ambiente, visando instru-
mentalizar o educador ambiental
e o publico dos projetos de EA a
desenvolver a percep¢ao ambien-
tal. Tragando uma proposta socio-
construtivista que busca: Contex-
tualizacdo local, planejamento
participativo, fato gerador, prati-
ca socio-ambiental ¢ avaliagdo e
flexibilizacdo para adaptacdo da
metodologia que melhor concen-
tre as estratégias de agdo.

A EA deve apoiar-se em trocas
sistematicas e no confronto de sa-
beres disciplinares que incluam
ndo apenas uma problematica nas
interfaces entre as diversas cién-
cias naturais e sociais e isto s se
concretizara a partir de uma acao
organica das diversas disciplinas,
superando a visdo mutlitdiscipli-
nar.

E consenso que, dentre as atri-
buicoes da EA estd a necessida-
de de que as pessoas envolvidas
no processo educativo tornem-se
agentes transformadores dinami-
cos integrativos no quais os in-
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dividuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambien-
te e adquirem o conhecimento, os
valores, as habilidades, as experi-
éncias e a determinagdo para que
se tornem aptos a intervir na reso-
lucao de seus problemas ambien-
tais e transformador, ou seja, capa
de levar as mudancas de atitudes,
buscando a revisao das relagdes
do ser humano com o seu meio,
e a adocdo de novas posturas in-
dividuais e coletivas em relagao
ao meio ambiente para a conso-
lidagdo de uma nova ordem am-
bientalmente sustentavel, partici-
pativo despertando e estimulando
o envolvimento nos processos co-
letivos (CZAPSKI, 1998).

No processo educativo, as ex-
periéncias e vivencias coletivas
sdo resgatadas e valorizadas em
um ambiente de envolvimento
afetivo, que favorece a auto-es-
tima individual, conferindo sig-
nificado a aprendizagem. Essa
pedagogia assumida como social
construtivista, incorpora assim a
dimensdo experiéncial-afetiva e
sociocultural dos alunos nas ati-
vidades coletivas e individuais,
tornando as situagdes de apren-
dizagem significativas evitando o
estudo desvinculado da vida e de
sua fung¢do social (VALE e COU-
TO, 2003).

A EA permite um conhecimen-
to amplo, aberto processual e re-
flexivo a partir de uma articulacao
complexa e multireferencial. A
politica escolar adotada em Jara-
gua prima pela qualidade de acor-
do com a (Figura 14), mas falha
por ndo conseguir unir todos os
elementos importantes que a po-
litica escolar precisa ter para ser
eficiente faltou elementos impres-
cindiveis como: inovagdo, equi-
dade e ética.

Ao serem solicitados a faze-

05 NUMEROS

DAS CRITICAS

2115
1899
1266
821
798
112
89
77
33

Desinformagao
Despreparo dos Profissionais
Falta de Tecnologia
Falta de Qualidade na Educacio
Politicas Piblicas
Programas Assistencialistas
Interesses Corporativos
Cultura Elitista
Gestio dos Recursos

17

Falta Visdo Estratégica

Quadro 1 - Das Criticas feitas a Educac¢&o

rem criticas a educagdo, no con-
texto atual e levantar os proble-
mas relacionados ao seu cotidiano
escolar, obteve-se como resposta
mais expressiva a desinformacao
da sociedade que nao faz parte do
processo educativo seguida pelo
despreparo dos profissionais de
educagdo, em seguida apontaram
a falta de tecnologia e por fim a
falta de qualidade na Educacdo
como os fatores negativos que
fazem parte do cotidiano escolar
(Quadro 5).

Leff (2001) afirmou que as
experiéncias dos ultimos vinte e
cinco anos apontam obstaculos
institucionais que dificultam a for-

macao de educadores criticos para
a conducao de projetos de EA. Os
programas de formagdo sdo dis-
ciplinaristas e fragmentadores do
conhecimento contrapondo-se ao
campo ambiental, que exige leitu-
ras globais relacionais do mundo
para uma apreensao conjuntiva da
realidade enquanto social e am-
biental.

Guimardes e Vasconcellos
(2006) propuseram uma formagao
que privilegie uma abordagem re-
lacional buscando complementar
os espacos formais e ndo formais
de Educacdo como forma de po-
tencializar uma abordagem critica
da educagdo ambiental. A EA por

Nenhuma das
Anteriores

Solidarnedade

Etica

Democracia

Politica

Equidade

Inovacédo

Qualidade

0 500

Numero de respostas

1000 1500 2000

Figura 7- Disciplinas envolvidas na EA em Jaragua-Goias
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meio do tema gerador da horta
de plantas medicinais do Cerrado
busca ser abrangente de forma a
ultrapassar os limites da escola
tradicional, envolvendo a familia
e a coletividade. Corroborando
com a afirmacao de Hernandez
(1998) compreendendo o meio
ambiente em seus multiplos as-
pectos e abrangéncias para cons-
tituir um instrumento de analise
que permite dimensionar e perce-
ber a complexidade numa estraté-
gia de abordagens para investigar
problemas além da compartimen-
talizacdo disciplinar.

O desafio de ensinar ¢ cada
vez mais complexo e recai nas
maos do professor dando uma
maior visibilidade ao ja dificil
processo existente na formagao,
tornando mais intensa a necessi-
dade de preparacao deste profis-
sional (FRIGOTTO et al., 2005;
FULLAN e HARGREAVES,
2000). Os professores e outros
agentes devem pensar ndo apenas
como ensinar para a sociedade do
conhecimento, mas também sobre
como ensinar para além dela. Pois
de acordo com os resultados da
tabela acima a desinformagdo ¢
o despreparo dos profissionais de
educacao se constituem nos maio-
res problemas enfrentados pela
EA atualmente. A falta de forma-
¢do adequada se apresenta como
um empecilho a EA de qualidade,
o que leva a desinformagao, pois
embora a escola ndo seja a Unica
fonte de conhecimento ela tem
papel fundamental na formagao
do individuo e os profissionais
de educagdo ndo podem se pre-
ocupar apenas em informar, mas
acima de tudo em formar o indivi-
duo. Faz-se necessario transmitir
conhecimento nao apenas ao alu-
no, mas a familia, a comunidade
escolar e extra-escolar.

CONCLUSAO E CONSIDRA-
COES FINAIS

Concluimos que ainda existe
um amplo conhecimento sobre as
plantas medicinais do Cerrado e
que este conhecimento ¢ inclusive
superior ao que se pensava inicial-
mente. Outro ponto interessante a
ser observado nos questionarios
e que as populacdes mais idosas
(a partir dos 31 anos de idade)
tém mais conhecimento de um
nimero maior de plantas do que
os mais jovens (abaixo ou igual a
30 anos de idade) e ainda que este
conhecimento e melhor difundido
no meio rural.

Também foi observado que
existe tanto por parte dos profes-
sores quanto dos pais e responsa-
veils interesse para a implantagao
da horta de plantas medicinais do
Cerrado nas escolas de Jaragua-
Goias. E que ainda tanto os pro-
fessores quanto os responsaveis
acreditam que este tema gerador
poderd contribuir para o resgate
dos conhecimentos tradicionais
promovendo EA e consequente-
mente conhecimento do Cerra-
do. Levando a preservagdo e va-
lorizagao deste bioma. Também
funcionando como instrumento
de sensibilizagdo e internalizagdo
da EA para transformacgao social.
A horta poderia unir as familias e
trazé-la para a escola valorizando
e resgatando os conhecimentos
tradicionais das familias sobre
as plantas do Cerrado. As plan-
tas medicinais poderiam auxiliar
no tratamento de doencas e trazer
multiplos beneficios inclusive de
diminui¢cdo de gastos com medi-
camentos.

Dos dados da EA em Jaragua
percebeu que a maioria das esco-
las trabalham com EA e que os
conteudos sdo em sua maior parte

trabalhados sobre a Otica conser-
vacionista, reducionista e¢ com-
partimentarista. A problematica
fica esquecida e reduz-se ao sim-
ples olhar do senso comum.

Com a implantacdo da horta
acredita-se ser possivel superar o
reducionismo e estimular o pen-
sar e fazer sobre o meio ambiente
diretamente vinculado ao diadlogo
entre saberes, a participacdo, aos
valores éticos como valores fun-
damentais para fortalecer a com-
plexa interagdo entre sociedade e
natureza. Nesse sentido, o papel
dos professores ¢ essencial para
impulsionar as transformagdes
de uma educagdo que assuma um
compromisso com a formacao de
valores de sustentabilidade, como
parte de um processo coletivo. E
possivel, ainda trabalhar de for-
ma interdisciplinar contemplando
disciplinas como a matematica e
a lingua estrangeira, até entao es-
quecidas na EA em Jaragua.

O processo pedagogico de EA
adotado nas escolas municipais
de Jaragua-Goids ¢ participativo
e democratico, o que ¢ um fator
positivo tendo em vista que sem a
participagdo o projeto ndo alcanga
o seu objetivo que ¢ de sensibili-
zar os individuos e mudar os seus
habitos. Ser democratico e tam-
bém um fator relevante tendo em
vista que a abertura a participagdo
dos diversos segmentos que com-
poem a esfera social dependem de
um processo democratico para so-
breviver e ser plenamente eficaz.
Mas ser reducionista implica que
de alguma forma o mecanismo de
EA encontra-se limitado pois ele
necessita ser globalizado, com-
plexo, multidisplinar, interdis-
ciplinar, dialégico, multidimen-
sional, participativo, dinamico,
contextualizado, emancipatorio e
transformador.
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Das criticas feitas a educagao,
no contexto das escolas munici-
pais de Jaragud-Goids a resposta
mais expressiva foi a desinforma-
c¢ao da sociedade que ndo faz par-
te do processo educativo seguida
pelo despreparo dos profissionais
de educacgdo. Esse resultado tam-
bém vem contribuir para o estudo
no sentido de que a falta de cone-
xao entre a escola e a sociedade
prejudica a promogao do conheci-
mento. Pois a sociedade ndo pode
ser excluida do processo educa-
tivo. O dial6go sobre o ambiente
através do aprendizado tedrico
e vivencial dos alunos ¢ funda-
mental para que esses repensem
seus conceitos e elaborem seus
proprios enunciados e propostas.
A horta de plantas medicinais do
Cerrado tem por objetivo contri-
buir para o resgate dos conheci-
mentos tradicionais que encon-
tram desconectados embora ainda
uma parcela da populagdo o dete-
nha ele ndo tem chegado as novas
geracdes. Esse projeto também de-
seja colaborar com a preservagao
do Cerrado bem como promover
EA de qualidade alcangando o fim
da EA que ¢ promover ndo apenas
conhecimento, mas uma sensibili-
zagdao ¢ uma mudanca de postura
tendo novas praticas emrelagdo ao
meio ambiente. Também objeti-
vou-se alcangar todos os segmen-
tos sociais através do projeto da
horta ultrapassando os limites da
escola entrando nas casas e mobi-
lizando uma parcela maior da so-
ciedade. Buscou-se ainda que por
meio desse projeto a EA nas esco-
las municipais de Jaragua-Goias
fosse repensada, fortalecendo os
pontos positivos como 0 processo
pedagogico que € participativo e
democréatico e fossem sanados os
pontos negativos como a falta de
interdisciplinariedade da EA em

Jaragua, a abordagem conserva-
cionista, reducionista e comparti-
mentarista dos contetidos e a falta
de internalizacdo destes que nao
tem alcancado o fim de promover
a conscientizagdo ¢ a EA que nao
¢ apenas, mas uma matéria, mas
¢, sobretudo uma educacgdo para a
vida, tem carater continuo ¢ for-
mativo do cidadao.
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