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RESUMO

da educacdo inclusiva. A finalidade desta pesquisa € verificar como esta

a formacdo do professor nesse contexto, visando a formagdo inicial e
continuada para os professores, com a intencao de instrui-los para a vivéncia em
sala de aula. Buscou-se observar o que ¢ necessario para ter uma educagdo de
qualidade que atenda a todos e analisar qual € o papel do professor na educacao
inclusiva, aprimorando com propostas pedagdgicas acolhedoras para atender os
alunos com deficiéncia no ensino regular. O estudo € uma pesquisa bibliografica
com autores que discutem sobre a formagdo docente e como a escola ¢ impor-
tante nesse processo. Conclui-se que a inclusdo ¢ um processo ainda dificil de
ser trabalhado, mas, com a mediacao do educador, o educando sera estimulado
de maneira correta para que possa se desenvolver como sujeito, dessa maneira,
proporcionando aos alunos um ensino de qualidade.

E ste trabalho fundamenta-se na tese da formagao do professor no contexto

Palavras-chave: Formacao. Professor. Inclusdo. Educagao.

ABSTRACT

This work is based on the thesis of teacher education in the context of inclusive
education. The purpose of this research is to check how the teacher is doing in
this context, aiming at the initial and continued training for teachers, with the
intention of instructing them to live in the classroom. We sought to observe what
is necessary to have a quality education that serves everyone and to analyze
what is the role of the teacher in inclusive education, improving with welcoming
pedagogical proposals to serve students with disabilities in regular education.
The study is a bibliographic research with authors who discuss about teacher
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education and how the school is important in this process. It is concluded that in-
clusion is still a difficult process to be worked on, but with the mediation of the
educator, the student will be stimulated in a correct way so that he can develop
as a subject, thus providing students with quality education.

Keywords: Formation. Teacher. Inclusion. Education.
1 INTRODUCAO

Formar o professor no contexto da educacao inclusiva requer transformar nao
s0 0 seu papel, mas o da escola e das praticas pedagogicas em todos os niveis.
Sozinho o professor ndo podera construir uma escola com perspectiva inclusiva,
pois, sem a devida formagao, erros podem ser cometidos, erros esses que podem
ser cruciais para o ensino aprendizagem de uma crianca.

Atualmente, existem poucos projetos que atendam esse tipo de publico, po-
rém sao distantes da realidade da maioria dos professores. Contudo, qual seria a
formacdo que atenderia ao apelo dos professores que se sentem despreparados
e desamparados no atendimento dos educandos com necessidades especiais? O
que ¢ necessario para educar a todos? Qual € o papel do professor na educacao
inclusiva?

Sendo assim, € necessario explanar sobre como a educacdo inclusiva pode
ser inserida de maneira pratica e didatica na realidade de todos os professores,
quais problemas podem ser resolvidos com a formagao do professor, além de
identificar, explorar e discutir sobre os problemas atuais da educagdo inclusiva,
mostrando como a formag¢ao do docente tem poder de transformacao no ensino
inclusivo.

E uma grande dificuldade para os professores o processo de inclusdo. A
maioria resiste a inclusdo pelo fato de ndo ter preparo para exercer tal papel de
ensinar toda a turma. Exigir que o professor esteja sempre atualizando os seus
conhecimentos para que possa suprir as diversidades de cada aluno ¢ uma ma-
neira de fazer inclusdo, pois ¢ através da capacitagdo continua que esse educador
vai crescer em saberes e conhecimentos, assim ensinando a todos de acordo com
suas individualidades.

Outrora essa questdo ndo era tao discutida; as pessoas com deficiéncia eram
excluidas e hostilizadas. Hoje, com a evolugdo da sociedade, isso comegou a
mudar e a ser importante falar desse assunto, pois espagos tém sido criados para
oferecer acesso a essas pessoas, de modo a cada vez mais proporcionar diversi-
dade tanto em sala de aula como fora dela. A educacao no ensino regular vem
para que essas criangas tenham convivio com outras criancas diferentes delas e
assim comecem a respeitar e a aceitar a outra como ela €.

Se o professor ndo tem um preparo para trabalhar com essa crianca, a mesma
ndo vai ter o apoio necessario que ela necessita. Quando o professor ¢ qualifica-
do, ira influenciar a sala de aula positivamente, trazendo sempre novidades para
aqueles alunos. Dessa maneira, a capacidade desses alunos melhorara, a sala
sera mais harmoniosa e os educandos participardo das aulas com mais leveza.

Todos os professores precisam ser capacitados para atender esses alunos e,
desse modo, ¢ de suma importancia que o sistema educacional inclua esses cida-
daos no ensino regular. Nesse processo de inclusdo, todos devem estar envolvi-
dos: professores, toda a equipe gestora, funcionarios, familia, governo e politicas
publicas, buscando sempre investir em projetos € em capacitacao de professores,
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por meio de cursos, para que ensinem de forma adequada esses individuos.

Para que haja um ensino de qualidade sem exclusdes, ¢ preciso compromisso
e disposi¢do de cada um que integra a sociedade, beneficiando ndo s6 os alunos
com necessidades especiais, que vao se sentir acolhidos através do convivio
com os demais, mas também os pais desses alunos; os colegas de sala que, tendo
proximidade com esses alunos, desenvolverdo o seu lado mais humano; os pro-
fessores; e, todos envolvidos, formando assim uma sociedade mais igualitaria e
inclusiva.

Em relacdo a elaboracdo deste artigo, a metodologia a ser utilizada serd uma
pesquisa bibliografica, focalizando na anélise de ideias de alguns teéricos: Car-
valho (2004), Crochik (2002), Gazim et al. (2005), Mantoan (2015), Minetto
(2008), Mittler (2003), Nozi (2013), Pimentel (2012) entre outros. Também fo-
ram analisados alguns documentos como a Declaracdo de Salamanca, Lei de
Diretrizes e Bases — LDB, Projeto Escola Viva, Leis e Decretos.

O estudo bibliografico proporcionard fontes de conhecimentos necessarios
para aprofundamento desta pesquisa.

2 INCLUSAO: UM POUCO DA SUA HISTORIA

A inclusdo no Brasil surge no final da década de 80, sendo incrementada na
década de 90, tendo inicio com o Instituto dos Meninos Cegos em 1854, que
tinha como fun¢do ministrar a instru¢do primaria e secundaria, com o intuito de
dar a esses alunos um ensino basico, porém garantindo a profissionalizagao dos
mesmos (BRASIL, 1854). Em 1857, foi criado o Instituto dos Surdos Mudos,
para ofertar uma educacdo intelectual, moral e religiosa aos surdos (BRASIL,
1857). No ano de 1932, surge a Sociedade Pestalozzi, em Minas Gerais, por
Helena Antipoft (1963), para atender criangas com incapacidade de aprendiza-
gem, que eram consideradas fora do padrao de normalidade que se pretendia na
época.

Em 1961, a primeira LDB ¢ decretada, procurando construir uma educagao
nacional e democrética, em que todos tenham acesso. Nos artigos 88 e 89 da Lei
n°® 4.024/61, fala-se sobre a educagdo dos excepcionais:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educagdo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais
de educacio, e relativa a educagdo de excepcionais, recebera dos poderes pu-
blicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subven-
¢oes (BRASIL, 1961, p. 1).

A educagdo dos excepcionais era direcionada aqueles alunos que tinham al-
gum tipo de dificuldade, com o objetivo de integra-los na sociedade.

A segunda LDB da Educagao surge em 1971, substituindo a anterior. A Lei
cita que os alunos com “deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deve-
rdo receber tratamento especial” (BRASIL, 1971, p. 1). Contudo, a organizagao
de modelos de ensino para atender estudantes com deficiéncia € ineficiente, o
que resulta no direcionamento desses estudantes para escolas ou classes espe-
ciais, nas quais terdo um modelo de ensino diferenciado.

A Constitui¢ao Federal, no artigo 208, menciona que a educacdo basica ¢
obrigatdria dos 4 aos 17 anos de idade e declara, no inciso III, que ¢ dever do
Estado a garantia de “atendimento educacional especializado aos portadores de
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deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988, p. 1).
Em seu artigo 206, inciso I, afirma que a “igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988, p. 1) ¢ primordial para que a crianca
tenha condi¢des de estar na escola e que ela permanega ali, porque a educagio ¢
um direito de todos, e a crianga precisa ter esse direito assegurado, como cita no
artigo 205 (BRASIL, 1988).

A Lei n° 8.069/90, conhecida como Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA, em seu artigo 54, corrobora com a Constituicdo Federal, no sentido que
o Estado deve assegurar a crianga e ao adolescente o “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular
de ensino” e, no artigo 55, cita que “os pais ou responsaveis tém a obrigacao de
matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino” (BRASIL, 1990, p.
1). Isso reforca, mais uma vez, a necessidade de possibilitar a essas criangas o
direito de ser matriculada no ensino regular, assim como qualquer outra crian-
ca.

Em 1994, a Politica Nacional de Educacao Especial, apresenta a “integragao
instrucional”, que possibilita que adentrem nas classes regulares aqueles que
“[...] possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curricula-
res programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos nor-
mais” (BRASIL, 1994, p. 19). Isto €, o governo, mais uma vez, estava excluindo
essa populacdo do sistema regular de ensino, compelindo-os para a Educacao
Especial.

A LDB da Educagao Nacional, Lei n°® 9.394/96, tem um capitulo exclu-

sivo para tratar da educagdo especial. No art. 59, afirma-se:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo:
(Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)
I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifi-
cos, para atender as suas necessidades;
IT - Terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclus@o do ensino fundamental, em virtude de suas deficién-
cias, e acelerag@o para concluir em menor tempo o programa escolar para os
superdotados;
III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacita-
dos para a integragao desses educandos nas classes comuns;
IV - Educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cdes adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insergdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares dis-
poniveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p. 1).

Dessa forma, os sistemas de ensino asseguram aos alunos uma educagio que
possa atender as necessidades de cada um de forma especifica, capacitando cada
professor para um ensino de qualidade e que alcance a todos de forma igualité-
ria.

Em 1999, o Decreto n°® 3.298, que trata sobre a Politica Nacional para a Inte-
gracao da Pessoa com Deficiéncia, no art. 24, inciso I, destaca: “a inclusao, no
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sistema educacional, da educagdo especial como modalidade de educagdo esco-
lar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino”
(BRASIL, 1999, p. 1). Ressalta ainda que a matricula dos alunos com deficién-
cia deve ser preferencialmente na rede regular de ensino.

A Lei n° 10.172/2001, que aprova o Plano Nacional de Educacgao, salienta
que a educacdo especial “terd que ser promovida sistematicamente nos diferen-
tes niveis de ensino”, necessitando ter “a garantia de vagas no ensino regular
para os diversos graus e tipos de deficiéncia”, sendo assim, uma medida impor-
tante acerca dessa modalidade (BRASIL, 2001, p. 1).

No ano seguintes, a Resolu¢do CNE/CP n° 1/2002, que determina as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da Educagao Bésica,
estabelece que a Educagdo Inclusiva carece de adicionar “conhecimentos sobre
criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alu-
nos necessidades educacionais especais” (BRASIL, 2002, p. 3).

A Lei 10.436/02, no paragrafo tnico, dispde:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicago
e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com es-
trutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissdo de
ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2002, p. 1).

O Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, é o que regulamenta a Lei
n°® 10.436, de 24 de abril de 2002. No capitulo VI, ressalta-se:

Art. 22. As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educagdo bésica
devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por
meio da organizacao de:
I - Escolas e classes de educagao bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes,
com professores bilingues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental;
IT - Escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a
alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio ou educagdo profissional, com docentes das diferentes areas do conheci-
mento, cientes da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com
a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.
§ 1° Sao denominadas escolas ou classes de educacdo bilingue aquelas em que
a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instru-
¢do utilizadas no desenvolvimento de todo o processo educativo.
§ 2° Os alunos tém o direito a escolarizagdo em um turno diferenciado ao do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento de comple-
mentacdo curricular, com utilizagdo de equipamentos e tecnologias de infor-
magao.
§ 3° As mudangas decorrentes da implementacao dos incisos I e II implicam a
formalizag@o, pelos pais e pelos proprios alunos, de sua opgdo ou preferéncia
pela educagao sem o uso de Libras.
§ 4° O disposto no § 2° deste artigo deve ser garantido também para os alunos
ndo usuarios da Libras (BRASIL, 2005, p. 1).

O governo deve garantir uma educacdo que promova a inclusdo de todos os
alunos, garantindo aos mesmos, um ensino de qualidade.
Em 2006, o MEC, Ministério da Justica, UNESCO e Secretaria Especial dos
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Direitos Humanos elaboram um documento chamado Plano Nacional de Edu-
cagdo em Direitos Humanos, com metas para a educacao e, entre elas, esta a
inclusdo de temas relacionados as pessoas com deficiéncia nos curriculos das
escolas (BRASIL, 2006).

Em 2007, ¢ langado o Plano de Desenvolvimento da Educagao (PDE), que
lida com a infraestrutura das escolas, a implementacdo de salas de recursos,
a formacdo dos docentes e a acessibilidade dos alunos aos prédios escolares
(BRASIL, 2007).

O Decreto n°. 6.094, de 24 de abril de 2007, estabelece o Plano de Metas
Compromisso Todos pela Educacdo e destaca que os alunos com deficiéncia
devem ser matriculados nos sistemas publicos de ensino, garantindo o ingresso
e a permanéncia na escola (BRASIL, 2007).

Em 2008, ¢ langado um documento que trata a historia da inclusdo e a in-
sercao académica dos alunos no Brasil, para fundamentar as “politicas publi-
cas promotoras de uma educagdo de qualidade para todos os alunos” (BRASIL,
2008, p. 1).

Igualmente, no mesmo ano, ¢ langado um Decreto que indaga sobre o Aten-
dimento Educacional Especializado (AEE), e o determina como o “conjunto de
atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados institucional-
mente, prestado de forma complementar ou suplementar a formagao dos alunos
no ensino regular” (BRASIL, 2008, p. 1). De acordo com o Decreto, a Unido
deve prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino que aten-
da esses alunos, com o intuito de acrescentar nesse atendimento especializado.

Em 2009, langa a Resolu¢ao n° 4 CNE/CEB ¢ o cerne da mesma ¢ voltado
para o AEE, devendo ser oferecido nas salas de recursos multifuncionais ou em
centros de AEE em rede publica ou em organizagdes comunitarias (BRASIL,
2009).

Em 2011, entra em vigor o Decreto n® 7.611, de 17 de novembro, atribuindo
providéncias para o AEE, com o apoio do governo para seguir as seguintes di-
retrizes:

I - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos os niveis, sem dis-
criminagdo e com base na igualdade de oportunidades;

II - aprendizado ao longo de toda a vida;

IIT - ndo exclusdo do sistema educacional geral sob alegagdo de deficiéncia;
IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adap-
tagdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no ambito do sistema educacional geral, com
vistas a facilitar sua efetiva educacao;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que
maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena;

VII - oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de ensino;
(&

VIII - apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico as institui¢cdes privadas
sem fins lucrativos, especializadas e com atuagdo exclusiva em educagdo espe-
cial (BRASIL, 2011, p. 1).

Nesse mesmo ano, entra em vigor o Decreto n° 7.480, com a finalidade de
orientar a educagdo especial e inclusiva a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizagao, Diversidade e Inclusao — SECADI, antes direcionada pela Se-
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cretaria de Educacdo Especial — SEESP, do Ministério da Educagdo (BRASIL,
2011).

Em 2012, a Lei n° 12.764 institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direi-
tos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, direitos de protecdo, acesso
a saude, integridade fisica e moral, entre outros, que dao condi¢des dessa pessoa
ter uma vida digna, assim como qualquer outro (BRASIL, 2012).

No ano de 2014, o PNE anuncia um conjunto de metas e estratégias que
contemplam a Educacao Infantil até a pos-graduacao no Brasil, que devem ser
cumpridas até 2024, com intuito de ofertar uma educacao de qualidade para toda
a populagdo brasileira. A meta 4 diz respeito a educagao inclusiva, que tem como
objetivo

universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com defi-
ciéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotacdo, o acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especiali-
zado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema
educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servicos especializados, piblicos ou conveniados (BRASIL, 2014, p. 1).

Em 2019, com o Decreto n® 9.465, cria-se a Secretaria de Modalidades Es-
pecializadas de Educagado, sendo constituida pela Diretoria de Acessibilidade,
Mobilidade, Inclusdo e Apoio a Pessoas com Deficiéncia, a Diretoria de Politi-
cas de Educagao Bilingue de Surdos e a Diretoria de Politicas para Modalidades
Especializadas de Educagao e Tradi¢des Culturais Brasileiras (BRASIL, 2019).

No ano de 2020, o Decreto n® 10.502 institui a Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. No art. 2,
inciso VI, considera-se:

escolas especializadas - institui¢des de ensino planejadas para o atendimento
educacional aos educandos da educagdo especial que ndo se beneficiam, em
seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas regulares inclusivas e que
apresentam demanda por apoios multiplos e continuos (BRASIL, 2020, p. 1).

De acordo com o art. 2 citado, vé-se que o intuito de matricular as criangas
com deficiéncia em escolas especiais retrata um enorme perigo de retrocesso na
educacdo inclusiva.

3AESCOLAE A INCLUSAO

Para atender a todos em uma sala de aula, o professor necessita de atuali-
zar os seus conhecimentos cada vez mais e disponibilizar esses conhecimentos
para os alunos de maneira diversificada, para que, dessa forma, esse ensino seja
abrangente, alcancando a todos.

Na visao de Mantoan (2015, p. 74), [...] “ensinar ¢ um ato coletivo, mas o
aprender sempre ¢ individualizado”. Cada pessoa ¢ inica e cada um aprende de
um jeito. Uns tem facilidade em algo e outros ndo, e ¢ nessa hora que o profes-
sor precisa preparar um planejamento que atenda a todos. E necessario que haja
uma adaptacdo curricular para atender a realidade de cada aluno, adequando o
conteudo de acordo com o tempo de cada estudante.

Muitos alunos nao conseguem acompanhar a turma porque a maneira como
o professor relaciona com os discentes ¢ de forma uniforme, como se todos
aprendessem da mesma maneira. Porém, como visto acima, ndo é bem assim; o
professor precisa reconhecer e respeitar que cada educando tem um ritmo para
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aprender, e criar estratégias para que ele consiga avancar nessa caminhada.

Além disso, ¢ importante que o docente estimule esses alunos, para que sin-
tam interesse pelos contetidos que vao ser apresentados. Dessa forma, o educan-
do desenvolvera suas aptiddes e habilidades.

A Declaracao de Salamanca fala sobre os principios, politicas, praticas em
educagdo especial, também cita aspectos para a organizagdo de um meio que
acolha a diversidade. Curriculo, administracdo escolar, preparagdo apropriada
aos educadores, recursos, envolvimento da comunidade sdo apenas alguns dos
elementos citados na resolugao das Na¢des Unidas. A Declaracao de Salamanca
também cita que toda crianga tem o direito a educacao independente das diferen-
cas individuais e que ¢ dever da escola

[...] acomodar todas as criancas independentemente de suas condigdes fisi-
cas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criangas deficientes e super-dotadas, criancas de rua e que trabalham,
criangas de origem remota ou de populagdo nomade, criancas pertencentes a
minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavan-
tajados ou marginalizados (UNESCO, s/d, p. 3).

Com isso, o termo necessidades educativas especiais (termo utilizado na
época) podia ser considerado para qualquer crianga que possuia algum tipo de
dificuldade de aprendizagem. Dessa forma, as escolas devem buscar diferentes
formas de educar essas criangas, atendendo a dificuldade das mesmas e se adap-
tando as especificidades de cada aluno.

Inclusdo ndo é somente infraestrutura e formacao inicial ¢ continuada dos
professores, € necessario que todos que fazem parte do sistema educacional es-
tejam envolvidos. A escola precisa de uma reestruturagao de todo o sistema edu-
cacional, para que esteja apta a receber e trabalhar com todos os educandos. De
acordo com Pimentel (2012, p. 142),

E importante que a escola se informe sobre as especificidades das deficiéncias
atendidas e sobre os meios adequados para fazer com que o educando encontre
no ambiente escolar um contexto que proporcione aprendizado e crescimento
nos aspectos afetivo, social, cognitivo e psicomotor, sem discrimind-lo por pos-
suir seu proprio tempo e ritmo de aprender.

A escola tem que ser um lugar onde os educandos se sintam acolhidos e
respeitados. O ambiente precisa ser desafiador e estimulador para que eles se
tornem criangas que respeitem uns aos outros diante das diferencas e para que
se tornem seres pensantes e criticos diante de qualquer situagdo. A institui¢ao
escolar também necessita de materiais pedagdgicos e recursos para atender essas
criancas de maneira adequada, com atencdo as necessidades de aprendizagem
de cada um dos alunos. Com isso, a escola ndo s6 dard uma educacao de quali-
dade, mas também preparara essas criangas para acolher a todos, sem atitudes
de discriminagao.

Inimeros ambientes nao t€ém uma estrutura para atender esse publico. Assim,
¢ fundamental que se faga uma reformulagao, buscando remover as barreiras que
impedem os educandos de ter o acesso a um ambiente fisico adaptavel. Somente
desse modo, eles terdo independéncia e poderao ir e vir a todos os lugares.

Para alcancar uma escola onde a aprendizagem alcance a todos, ¢ essencial
que cesse todo tipo de preconceito em relacdo a esses alunos, sobretudo os do-
centes, que muitas das vezes, mesmo que inconscientemente, resistem a esses
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educandos, considerando-os como alguém que nao tem capacidade para apren-
der por possuir algum tipo de deficiéncia.
Segundo Pimentel (2012, p. 146), isso acontece muitas vezes por

[...] desconhecimento das peculiaridades e potencialidades da diferenga, o pro-
prio professor traz esse olhar discriminatorio/classificatorio para o estudante
com alguma necessidade especial. No entanto, sua acdo deve ser desconstruir
ou favorecer a superacdo do estranhamento inicial provocado pela diferenga,
possibilitando aos educandos com deficiéncia mostrarem suas potencialida-
des.

Em relagao a esses alunos, os docentes precisam ter um olhar que nao enxer-
ga somente as deficiéncias, mas que sabe que cada educando tem suas potencia-
lidades e que pode aprender, sim, no seu ritmo € no seu tempo.

Carvalho (2004, p. 115) indaga sobre as principais fun¢des de uma escola
inclusiva. As quais sio:

Desenvolver culturas, politicas e praticas inclusivas, marcadas pela respon-
sabilidade e acolhimento que oferece a todos os que participam do processo
educacional escolar; promover todas as condigdes que permitam responder as
necessidades educacionais especiais para a aprendizagem de todos os alunos de
sua comunidade; criar espagos dialogicos entre os professores, para que, sema-
nalmente, possam reunir-se como grupos de estudo e de troca de experiéncias;
criar vinculos mais estreitos com as familias, levando-as a participarem dos
processos decisorios em relacao a institui¢@o e a seus filhos e filhas; estabelecer
parcerias com a comunidade sem a inten¢do de usufruto de beneficiar apenas
e sim conquistar a cumplicidade de seus membros, em relagdo as finalidades
e objetivos educativos; acolher todos os alunos, oferecendo-lhes as condi¢des
de aprender e participar; operacionalizar os quatro pilares estabelecidos pela
UNESCO para a educagdo deste milénio: aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a viver junto e aprender a ser, tendo em conta que o verbo ¢ aprender;
respeitar as diferengas individuais e o multiculturalismo entendendo que a di-
versidade ¢ uma riqueza e que o aluno ¢ o melhor recurso de que o professor
dispde em qualquer cenario de aprendizagem; valorizar o trabalho educacional
escolar na diversidade.

A escola inclusiva tem o potencial de alcangar o conhecimento, garantindo
o pleno desenvolvimento dos cidaddos em todos os seus aspectos, tendo como
centro de todo o processo educacional o aluno.

Todo cidadao tem o direito de ir a escola, independentemente de suas con-
dicdes fisicas, intelectuais ou outras. Desse modo, uma escola inclusiva busca
acolher qualquer aluno, garantindo a esse individuo o seu direito.

E nesse espago que a crianca vai aprender a respeitar as diferencas indivi-
duais de cada ser humano, tratando-o com respeito e entendendo que hd uma
heterogeneidade no mundo e que as diferengas estdo em todos os lugares.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE propicia o ingresso e as
condicdes para se ter uma educacdo de qualidade. Diante disso, o artigo 1° da
Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, cita:

[...] os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
ofertado em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
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Educacional Especializado da rede publica ou de instituigdes comunitarias,
confessionais ou filantrdpicas sem fins lucrativos (BRASIL, 2009, p. 1).

O aluno com deficiéncia ¢ matriculado na escola regular, porém, caso neces-
site frequentar uma escola especial, ele pode, para ter um atendimento educa-
cional especializado. O AEE complementa o ensino regular na formacao desses
alunos, mas ndo substitui a escola comum. O atendimento pode ser realizado
dentro da escola regular ou em salas de recursos multifuncionais no periodo
oposto da escola; se a crianca estuda na escola regular pela manha, na parte da
tarde ela vai para o AEE.

De acordo com a Resolucao n° 4, de 2 de outubro de 2009, os alunos que sdao
considerados publico alvo da educacio especial sdo:

a. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participag@o plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condigdes com as demais pessoas. b. Alunos com transtornos
globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes
no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais,
na comunicag@o ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢ao alunos
com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno de-
sintegrativo da infancia (psicoses) ¢ transtornos invasivos sem outra especifi-
cacdo. c. Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam
um potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento
humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranga, psicomo-
tora, artes e criatividade (BRASIL, 2009, p. 1).

Sao alunos que necessitam de um acompanhamento individualizado, pois
apresentam alguma necessidade especifica e, a partir desse atendimento, o edu-
cando ira se beneficiar desse apoio, através de um trabalho pedagogico efetivo.

Uma escola que promove a inclusdo simplesmente nao oferta s6 conteudo. O
conteudo ¢ importante, porém a autonomia ¢ de fato uma condigdo indispensa-
vel nesse processo, pois € por meio dessa que o aluno se torna protagonista da
sua aprendizagem. A inser¢ao do aluno ao ambito educacional proporciona rela-
cionamentos interpessoais, visto que nesse ambiente as criancas tém chance de
conviver com pessoas de fora da familia, tendo a oportunidade de se socializar.

Conforme a LDB, artigo 58, vé-se uma possibilidade de ter um apoio em sala
de aula para atender os educandos com deficiéncia:

§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos es-
pecializados, sempre que, em func¢ao das condi¢des especificas dos alunos, nao
for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

[...] (BRASIL, 1996, p. 1).

A presenca desse profissional na escola de ensino regular é importante, pois
¢ ele quem vai instruir esse aluno de forma significativa, de modo a possibilitar
a sua acessibilidade e atender as necessidades especificas do mesmo. O apoio
precisa ter formagao nesse campo da Educagdo Especial, em concordancia com
a Resolucao do CNE/CEB n° 2/2001, Art. 8°, inciso I: “professores das classes
comuns e da educagdo especial capacitados e especializados, respectivamente,
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para o atendimento as necessidades educacionais dos alunos” (BRASIL, 2001,
p. 2).

Ser incluido em uma escola ndo € somente estar matriculado, ou estar sen-
tado em uma cadeira em sala de aula, pois o aluno pode estar ali e pode nao
estar incluido. O propdsito da inclusdo € que a escola possibilite o conhecimen-
to, porque a escola ¢ o ambiente mais propicio para a aprendizagem. A escola
também ¢ responsavel pela transmissdo de valores e sdo esses valores que vao
formar cidadaos. Sampaio e Sampaio (2009, p. 91) dizem acerca dessa proposta:
“A proposta da educacdo inclusiva contribui para que a escola se afirme nao so
como o espago para a necessaria e imprescindivel constru¢do do conhecimento,
mas também para o exercicio da socializagdo e a cidadania dos seus alunos”.

Além disso, quanto maior for a quantidade de recursos que a escola oferecer,
menos barreiras as criangas terao, pois terdo o suporte necessario para o seu de-
senvolvimento no processo de ensino aprendizagem.

Quando se fala em inclusdo, pensa-se somente nas pessoas que tem algum
tipo de deficiéncia, mas ndo ¢é correto esse pensamento, pois a inclusao se refere
a todos: a crianga negra, a crianga de baixa renda, a homossexual, entre outros,
cada um com sua individualidade. E muito importante a interagdo de um com o
outro, porque ¢ através disso que ambas vao se desenvolver. Sampaio e Sampaio
(2009, p. 81-82) ressaltam sobre essa interacao:

O individuo aprende na interagcdo com o outro, se essas criangas com deficién-
cias ficarem so6 interagindo, no mesmo espacgo, com criangas com as mesmas
deficiéncias, a troca de uma com a outra vai ser muito pouco [...], a0 mesmo
tempo em que eu sei que o conhecimento se d4 em construgao, vou ter a clareza
de que meu aluno com deficiéncia [...] também vai estar aprendendo, mas com
os saltos dele em momentos diferentes [...] Quando vocé parte de uma concep-
¢do movida por essas questdes, vocé inclui numa boa [...]

Referente a essa interagdo, da para trabalhar com as criangas as questdes das
diferengas, os direitos e deveres, e incentivar que ambas trabalhem em grupos,
para que convivam uma com a outra, e que tire o “estranhamento” que as vezes
a crianga possa ter em relagao a outra. Assim, elas aprenderao a ser solidarias,
aceitar as diferengas umas das outras e ambas reconhecerao os seus limites e dos
outros.

Para que de fato ocorra a inclusao nas escolas, ¢ necessaria de uma reorga-
nizacdo na escola, ndo s6 nas adaptacdes fisicas ou curriculares, mas nas salas
de aula e na capacita¢ao de professores. As salas estdo lotadas e, dessa maneira,
nao tem como o professor dar a devida atengdo para os alunos que precisam de
ajuda, pois ndo tem os conhecimentos necessarios para atender essas criangas e
por ter alunos demais dentro de uma sala de aula.

Os profissionais de educagdo precisam estar capacitados para a inclusao e as
escolas necessitam fornecer cursos que os habilitem atender de forma adequada
esses alunos.

4 O PAPEL DO PROFESSOR NA INCLUSAO

Sao muitos os desafios identificados no processo de incluir os educandos no
ensino regular como: a falta de formagao dos professores, excesso de alunos por
turmas, baixa remuneracao, entre outros, mas a falta de preparo dos educadores
ganha destaque. Com a entrada desses alunos nas escolas comuns, muitos do-
centes se sentem despreparados e inseguros de atender as necessidades de cada



76

Gestdo & Tecnologia
Faculdade Delta

Ano XI,

V. 1 Edicdo 34
Jan/Jun 2022

ISSN 2176-2449

um, pois, para isso, o professor precisa de capacitagdo para integrar os educan-
dos na classe comum.

A Portaria n°® 1.793/94 sugere que a disciplina “Aspectos ético-politico-edu-
cacionais da normalizagdo ¢ integracdo da pessoa portadora de necessidades es-
peciais’ esteja presente nos cursos de licenciatura para que esse professor possa
adquirir conhecimentos e consiga perceber nos estudantes as suas dificuldades.
Assim, o professor podera trabalhar com todos os educandos, de acordo com
suas especificidades (BRASIL, 1994).

Conforme o Decreto n° 5.626/2005, a disciplina de Lingua Brasileira de Si-
nais ¢ um componente curricular obrigatorio em todos os cursos de Licenciatura.
Ainda assim, constata-se que essa formagao inicial ndo ¢ o bastante para atender
esses educandos, ¢ preciso de muito mais para que a inclusdo de fato aconteca
nas salas de aula (BRASIL, 2005).

E de suma importancia que o professor conheca as singularidades de cada
aluno, favorecendo sempre situagdes que possibilitem interagdo para que esse
aluno se desenvolva como sujeito.

Segundo Pimentel (2012, p. 140), “A inclusao requer professores preparados
para atuar na diversidade, compreendendo as diferencas e valorizando as poten-
cialidades de cada estudante de modo que o ensino favorega a aprendizagem de
todos”.

Para que isso aconteca, ¢ essencial que o professor compreenda e respeite
seus alunos, tendo a consciéncia da diversidade de cada um. Nao basta afirmar
que o aluno estd incluido somente pelo fato de estar em uma sala de aula, ¢
preciso que ele realmente faga parte do processo de aprender. Desse modo, o
professor precisa propor atividades que enriquecam o desenvolvimento daquele
aluno, fazendo com que esse educando participe como todos os outros.

E fundamental nesse processo que o professor seja o mediador, conhecendo
a maneira como cada um aprende, suas dificuldades e também a capacidade
que cada educando tem, facilitando assim o seu trabalho em sala de aula. Sendo
assim, ele conhecerd as singularidades de cada um e sabera como investir em
cada uma delas.

Nesse caminho da inclusdo, o educador necessita de apoio, tanto da escola
quanto do governo e dos pais, para que realmente ele tenha um crescimento em
sua profissdo e saiba como agir diante dessa situagdo em sala de aula.

O governo precisa implantar politicas publicas que atendam a esses profes-
sores, propondo cursos que vao qualificar esses profissionais para que possam
obter um melhor desempenho nas salas de aulas.

As escolas precisam investir tempo para que esses docentes tenham um hora-
rio para estudar e se aprofundar nesse contexto. Somente assim eles terdo mais
confianga de trabalhar com esses alunos.

Vale ressaltar que a LDB (1996) fala sobre a importancia de se formar pro-
fessores capacitados:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo:
(Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

[...]

III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacita-
dos para a integragdo desses educandos nas classes comuns.

[...] (BRASIL, 1996, p. ).
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Os docentes necessitam ter uma formagao continuada e cabe as escolas e aos
entes federados ajudar os professores nesse processo, para que eles se qualifi-
quem cada vez mais, promovendo assim uma educagdo de qualidade para os
alunos. A LDB n° 9.394/96, nos paragrafos 1° e 2° do art. 62, fala acerca dessa
formagao:

[...]

1° A unido, o Distrito Federal, os Estados ¢ os Municipios, em regime de co-
laboragdo, deverdo promover a formagao inicial, a continuada e a capacitagido
dos profissionais de magistério. (Incluido pela Lei n° 12.056, de 2009).

2° A formacgao continuada e a capacita¢do dos profissionais de magistério po-
derdo utilizar recursos e tecnologias de educagio a distancia. (Incluido pela Lei
n° 12.056, de 2009) (BRASIL, 1996, p. 1).

Os entes federados sdo responsaveis pela formacgao inicial e continuada dos
docentes, e ¢ um direito que todos os professores t€ém de se qualificar, de dar
continuidade nos seus estudos, para que assim possam contribuir de maneira
positiva na vida dos seus alunos.

O docente necessita expor esses alunos a materiais concretos € recursos sen-
soriais, para que estimula-los em todos os sentidos (paladar, olfato, visdo, tato e
audicdo). Dessa maneira, a crianga ira se divertir e aprender a0 mesmo tempo.

A ludicidade ¢ importante no processo de ensino aprendizagem, pois, atraveés
dela, a crianga retrata suas emocodes e sentimentos. Os brinquedos e brincadeiras
sdo0 um Otimo recurso para promover a ludicidade, de modo que a crianga vai
aprender por meio das estratégias que o professor colocard em cada brinquedo.
Dessa maneira, o ensino serd prazeroso aos educandos, além de que, atras de
cada brincadeira, tera um aprendizado.

Entretanto, para que a inclusdo se firme, os professores precisam saber qual
¢ a potencialidade de cada um dos seus alunos, para que se possa investir nessa
potencialidade, promovendo assim a aprendizagem.

De acordo com 0 MEC, o professor tem a liberdade de fazer adaptacoes curri-
culares, de maneira que o curriculo atenda a capacidade de todos os educandos,
favorecendo assim a interacdo entre os alunos (BRASIL, 2000). Conforme o
referido orgdo federal, as adaptacdes curriculares sdo:

Respostas educativas que devem ser dadas pelo sistema educacional, de forma
a favorecer a todos os alunos e dentre estes, os que apresentam necessidades
educacionais especiais: a) de acesso ao curriculo; b) de participacdo integral,
efetiva e bem-sucedida em uma programacao escolar tdo comum quanto possi-
vel; [...] (BRASIL, 2000, p. 8).

A execugdo de tarefas em grupos ¢ uma maneira de incluir esses alunos, pois
proporciona uma interagao entre os educandos, gera o respeito pela diversidade
e, além disso, promove a aprendizagem entre os estudantes.

O respeito e a convivéncia com os outros alunos na classe regular sao primor-
diais nesse processo, porque a pessoa com deficiéncia se sentira acolhida e isso
fard com que ela avance cada vez mais na aquisi¢ao de seus conhecimentos.

O professor pode trabalhar estratégias em sala de aula de forma que os edu-
candos que tenham mais aptidao possam auxiliar aqueles que tém menos, assim,
ele pode contar com ajuda dos seus proprios alunos. Na opinido de Crochik
(2002, p. 295), “[...] auxiliar os que ndo sabem com o seu saber e aprender pela
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propria experiéncia, os seus limites e o dos outros, [experiéncias que] podem
dar-lhes algo que a busca da perfei¢ao impede: o entendimento da vida e a pos-
sibilidade de vivé-la”. Isso trard o respeito reciproco entre ambos, demonstrando
que todos sdo iguais, independente das diferengas.

Do mesmo modo, o docente deve considerar sobre as metodologias que tem
aplicado para a turma, pois pode estar usando frequentemente a estratégia erra-
da. Por isso, ¢ de suma importancia que ele conheca a especificidade de cada
um, para investir nesta potencialidade e, desse jeito, satisfazer a necessidade de
aprendizagem de todos.

A avaliacdo deve estar de acordo com as adaptagdes feitas no curriculo, con-
siderando as especificidades das pessoas com deficiéncia, sendo uma avaliacao
adaptada, que atenda a diversidade dos alunos.

Para que de fato isso aconteca, ¢ necessario que o docente verifique como
esta o aprendizado dos alunos através de distintas atividades em todo o periodo
letivo. Com isso, o professor saberd o que aquele aluno estd de fato aprendendo
e 0 que nao esta podendo, dessa maneira, pensar em outras estratégias para que
ele aprenda. Minetto (2008, p. 101) fala dessa importancia do professor planejar
e rever essas atividades:

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas po-
deriam ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcangado e perceber
o quanto “todos” os alunos estdo se beneficiando das agdes educativas (Grifo
da autora).

Pimentel (2012 p. 145) pontua: “E importante salientar que todo ser humano
¢ capaz de aprender, desde que estimulado e devidamente mediado”. Quando
o professor leva em consideracdo o potencial de cada aluno, celebrando cada
conquista dele e a crianga percebe isso, ela tem mais confianca e sabe que pode
superar qualquer desafio. Desse modo, ela aprendera com mais facilidade.

A afetividade nesse processo da inclusdo ¢ indispensavel, pois o professor
¢ o mediador do conhecimento, mas também ¢ incumbido pela formagao geral
desse aluno. Faz parte da vida do professor inclusivo acolher esse aluno e res-
peitar qualquer diversidade. Sampaio e Sampaio (2009) salientam: [...] “afeti-
vidade e cogni¢do, especialmente nesses casos, onde existe uma dificuldade de
aprendizagem tao acentuada, sendo entdo o caminho possivel para que a escola
inclusiva aconteca na pratica”.

E essencial que o professor inclusivo tenha uma formago para atender esses
individuos. Nozi (2013, p. 38) explicita:

A necessidade de uma formagao que proporcione aos professores condigdes de
serem protagonistas de suas praticas pedagogicas de maneira critica, reflexiva
e contextual, a ponto de perceberem que os processos que vivenciam em sala
de aula sdo reflexos de um contexto mais amplo, que envolve, dentre tantas
outras questdes objetivas, ideologias ¢ utopias, direitos e deveres.

E necessério que o professor participe de cursos de formagio para tenha aces-
so a conteudos relacionados a esse processo de inclusdo, assim, o docente tera
um saber mais aprofundado e sabera o que fazer em sala de aula. Muitos docen-
tes se sentem despreparados para esse momento, pois ndo tém uma determinada
formagao. Por isso, ¢ de extrema importancia que o docente participe de cursos
de graduacao, para adquirir novos conhecimentos e para que saiba quais meto-
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dologias usar com essas criancas. Mittler (2003, p. 35) também afirma que “[...]
a inclusdo implica que todos os professores tém o direito de esperar e de receber
preparacdo apropriada na formagao inicial em educagdo e desenvolvimento pro-
fissional continuo durante sua vida profissional”.

Para trabalhar com tais dificuldades, nao ¢ o bastante ter somente competén-
cias tedricas, mas ¢ essencial ter uma competéncia emocional, porque o profes-
sor ira trabalhar formagao de valores morais e éticos. Se essas questdoes forem
bem trabalhadas em sala de aula, o aluno se sentira cada vez mais a vontade de
mostrar os seus costumes, sentimentos e agdes. E primordial que o professor te-
nha suas emogdes tratadas, pois ele ira atender criangas de rua ou criangas com
algum tipo de transtorno e isso requer que ele esteja bem consigo mesmo, para
poder ajudar os alunos.

Vale a pena ressaltar que a troca de experiéncias entre os docentes ¢ uma for-
ma de encorajar os demais que estao diante desse processo da inclusao. Sampaio
e Sampaio (2009, p. 131) dizem: “Além disso, esta troca entre colegas ¢ vista
como um espago mesmo de apoio diante das dificuldades vivenciadas na sala
de aula”. As autoras (2009), em seu livro, fazem uma pesquisa com algumas
professoras a respeito da formagao do professor para a educacao inclusiva e uma
das professoras fala o seguinte com relagdo a essa troca entre colegas:

[...] eu acho que precisa se construir bons trabalhos de relatos de experiéncias
que deram certo com criangas portadoras de qualquer tipo de deficiéncia [...]
e mostrar que ¢ possivel trabalhar com essas criangas, agora, partindo de ex-
periéncias, porque até entdo o que a gente vé ¢ o dificil [...] Entdo, precisa se
reverter essa caracteristica ai.

O professor tem que desconstruir esse pensamento que ¢ dificil, que ndo con-
segue, focar nas possibilidades de cada um, ndo duvidar da capacidade de apren-
dizagem destes alunos e mostrar que ¢ possivel trabalhar com essas criangas.

O preconceito que os docentes tém vem do desconhecimento, frequentemen-
te por mitos que perduram por anos. Para que o professor se sinta seguro em sala
de aula com alunos que tem certas limitagdes, ele precisa se manter atualizado
em seus conhecimentos, fazendo especializacdes e tendo os recursos necessarios
para que ocorra a aprendizagem em sala de aula. A fun¢@o do professor ¢ essen-
cial na educagdo inclusiva, uma vez que o professor, no entendimento de Gazim
et al. (2005, p. 51), ¢ a “autoridade competente, direciona o processo pedagdgi-
co, interfere e cria condigdes necessarias a apropriagdo do conhecimento”.

Compete ao professor idealizar novos planejamentos, ter um olhar diversifi-
cado em sala de aula, pois ele ¢ o mediador do processo ensino aprendizagem.

5 CONSIDERACOES

Ao término deste artigo, que teve como objetivo explanar sobre como a edu-
cacdo inclusiva pode ser inserida de maneira pratica e didatica na realidade da
maioria dos professores e quais problemas podem ser resolvidos com a forma-
¢ao do professor, nota-se que durante a pesquisa foi possivel indagar sobre a
formacgao dos professores no contexto da educacdo inclusiva e vé-se a impor-
tancia dessa formac¢ao continuada e como essa formagao pode afetar de maneira
positiva ou negativa a vida de seus alunos.

Essa mediacdo do professor ¢ importante nesse processo, porque, a partir
disso, percebe-se a necessidade de o docente adquirir uma formacgao continuada,
para que ele possa pensar sobre o seu atendimento e suas metodologias aos edu-
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candos com deficiéncia. Dessa maneira, observa-se que a mediagdo do educador
¢ fundamental para que o educando seja estimulado de maneira correta € possa
se desenvolver como sujeito.

A expectativa deste estudo é despertar os professores, a escola e a familia, no
sentido de compreender que a inclusdo desses alunos precisa ser colocada em
pratica, de modo a promover um ensino para todos; garantir um apoio ao pro-
fessor; fazer com que esse professor possa repensar sua pratica; e, ter uma nova
visao sobre a sua formagao e sobre a inclusao.

O professor ndo pode estar sozinho nessa caminhada, pois ele necessita de
um apoio pedagodgico, tanto da escola como dos pais e de todos os que estiverem
nesse meio. Somente assim, o docente conseguira fazer um trabalho diferencia-
do e de qualidade.

No decorrer deste artigo, constata-se uma atengdo especial a formagao des-
ses professores para atender essas criangas, o que leva a conclusao que, para se
ter uma educacdo de qualidade e que atenda a todos, o educador precisa de se
qualificar. Juntamente com essa qualificacdo, o educador se sentira mais seguro,
podendo inserir em suas aulas no ensino regular estratégias que alcancem e pro-
movam a inclusdo de todos.

Conclui-se que ha ainda um preconceito por parte dos professores a respeito
desses alunos, pelo fato de ndo se sentirem preparados, ou por desconhecer as
particularidades de cada aluno. Com isso, vé-se a importancia da formagao do
docente, pois, através dos cursos, ele ird aprender, flexibilizar e adaptar as ativi-
dades e aulas, conforme a necessidade de cada aluno.

Percebe-se que a socializagdo desses alunos com os colegas de sala ¢ signi-
ficativa para que esses alunos se sintam acolhidos e entendam que sdo capazes
de aprender, facilitando o processo ensino aprendizagem, além de aprenderem
comportamentos sociais que vai levéa-los a uma convivéncia social melhor com
os demais. Com essa interacdo, os que nao tém deficiéncia aprenderao a convi-
ver com as diferengas e a respeita-las.

A escola também tem um papel importante nesse processo de inclusdo, visto
que a educagdo ¢ um direito de todos. A instituicdo escolar deve aceitar quais-
quer alunos, logo, para que isso de fato acontega, precisa se planejar para aten-
der tais diversidades.

Analisa-se que este trabalho procurou reconhecer possibilidades para os pro-
fessores enfrentarem as dificuldades em sala de aula nesse processo de inclusao.
Neste estudo foram tratadas varias propostas que favoregam o professor no con-
texto escolar, descobrindo novas formas de ensinar e alcangando novos modelos
de metodologias.

Destaca-se que a afetividade entre professor e aluno ¢ uma grande colabo-
radora, porque o professor acompanha o desenvolvimento da crianca em todos
0s niveis, tanto cognitivo, motor e afetivo. Entdo, a maneira que ambos se re-
lacionam vai influenciar no aprendizado do aluno. Dessa forma, a relagdo que
o docente tem com o aluno deve ser de afeto, porquanto ¢ através dessa que a
crianca sera encorajada e estimulada a transpassar seus limites.

Por fim, percebe-se que a inclusdo € um processo ainda dificil de ser trabalha-
do. Contudo, vé-se que, com esfor¢o por parte da comunidade escolar, pode-se
mudar e quebrar barreiras impostas a educagao. Por esse motivo, o pedagogo,
escola e familia tém que se unir para buscar melhorias no ensino, lutando contra
todas as adversidades.
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